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Desarrollo de competencias escritas en
los diferentes niveles del sistema educativo

Teodoro Alvarez Angulo e Isabel Garcia Parejo | Grupo Didactext. Universidad Complutense de Madrid

Los usos sociales de la escritura constituyen un
fendmeno importante para el individuo en las
sociedades alfabetizadas, ya que leer y escribir
son fundamentos de la cultura, de la instruc-
cion y de la participacion social. Asi lo reflejan,
por ejemplo:

- Evaluaciones internacionales (informe PISA
de la OCDE, PIRLS de la International Associa-
tion for the Evaluation of Education Achive-
ment y el Instituto de Evaluacion
del Ministerio de Educacion de Es-
pafna, entre otros).

+ Organismosy corrientes interna-
cionales que postulan el valor de
la escritura en la formacién aca-
démica y profesional (Writing Across the
Curriculum, Writing in the Disciplines, Euro-
pean Association for the Teaching of Aca-
demic Writing, Writing Research Across
Borders, etc.).

+ Lainvestigacion educativa.

- Diferentes manuales y revistas internacio-
nales centrados en la escritura (cf. dosier bi-
bliografico en este monografico).

Todos ellos destacan la importancia de la
habilidad de la escritura como recurso de co-
nocimiento y como herramienta para la cons-
truccion del pensamiento.

Actualmente, el planteamiento de un curri-
culo por competencias supone un cambio de
foco: se pasa de la légica del «<saber» a la logica

del «saber hacer» (proyecto Tuning Education
Structures in Europe; Dolz y Ollagnier, 2002; Pe-
rrenoud, 2004; Laval, 2004; Monereo, 2005; Pozo
etal, 2006,y Zabalay Arnau, 2007). Estos sabe-
res practicos, desde la dptica del alumno, son
las «competencias basicas», segun los nuevos
curriculos de la educacion obligatoria. Son ba-
sicas estas competencias porque:

« Integran diferentes aprendizajes proceden-
tes de las distintas dreas o materias
de conocimiento.

« Se utilizan de manera eficaz en
situaciones y contextos distintos.

« Inspiran las decisiones relativas al

proceso de ensefianza y apren-

dizaje. Enseflar competencias comporta, por
tanto, partir de situaciones y problemas reales.

La competencia en comunicacion lingUfs-
tica en las areas de los currriculos implica reco-
nocer que hablamos y escuchamos, escribimos
y leemos para observar, para hacer experi-
mentos cientificos y tratar sobre ciencia; para
resolver y plantear problemas matematicos;
para conocer y transmitir experiencias socia-
les sobre literatura, geograffa, historia y arte;
para hacer musica y hablar de ella; o expresion
corporal; o expresiéon plastica; y para inter-
cambiar experiencias con ciudadanos de otros
paisesy culturas, en este mundo multicultural
y plurilingle. Y también, para jugar, dramati-
zary crear.
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El trabajo por competencias se inserta,
pues, en el modelo socioconstructivista de en-
seflanza y aprendizaje, en la teorfa de la accion,
en cuanto que se antepone la funcionalidad del
aprendizaje, la actividad del sujeto, para lo que
se movilizan de manera interrelacionada los di-
ferentes componentes de la competencia: co-
nocimientos, procedimientos y actitudes. Ello
hace que las competencias en educacion ten-
gan un caracter funcional, ya que buscan la
aplicacion del conocimiento adquirido y de los
esquemas de actuacion a otras situaciones y
problemas reales.

Respecto de la expresion escrita, en la me-
dida en que ayudemos a los aprendices o no-
veles a redactar (escribir, reescribir, editar,
exponer y defender en publico), les estamos
dotando de las herramientas para,
por un lado, responder a las exigen-
cias de formacion escolar y acadé-
mica; y, por otro, para participar en
las interacciones sociales y en el ac-
ceso al discurso publico en que se
ejercen las relaciones entre individuos, entre
grupos e instituciones.

Por consiguiente, un objetivo primordial en
los contextos educativos consiste en inventa-
riar los dmbitos sociales y escolares en que el
individuo ha de escribir, con el propdsito de fa-
vorecer que los alumnos sean conscientes de
la importancia que tiene expresarse por escrito,
ya que escribir ayuda a explorar los propios
pensamientos y sentimientos, y obliga a articu-
lar las ideas, a describir y aclarar lo que real-
mente se piensa sobre un tema o asunto. En
este sentido, escribir es una herramienta inte-
lectual y de participacion social en la vida en
comunidad.

La tarea de identificacion y descripcion de
las competencias basicas en escritura es im-
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portante en los contextos de ensefanza, en un
doble sentido: primero, porque requiere tener
en cuenta qué es necesario saber (conoci-
mientos, contenidos conceptuales), qué se
debe saber hacer (habilidades, contenidos pro-
cedimentales) y cémo se debe ser (actitudes, con-
tenidos actitudinales); y segundo, porque la
competencia en comunicacion linguistica tiene
una repercusion directa en todas las areas del cu-
rriculo, tanto en la comunicacion interpersonal
como en la adquisicion de conocimientos. Esta
es la razén por la que se establece la relacion
de la escritura con las diferentes habilidades o
capacidades linguisticas, realizadas individual-
mente o en colaboracién con otros (hablar para
leer y escribir, leer para documentarse y redac-
tar); y, en la escritura propiamente dicha, se
hace distincion entre el proceso de
produccién de textos (hablar y leer
para planificar, leer y hablar para re-
visary reescribir), por una parte, y la
textualidad y los diferentes géneros
discursivos (escribir para contar,
para describir, para exponer, para argumentar
y contraargumentar, para entretenerse y crear),
por otra. Son asimismo importantes las funcio-
nes de hablar, escuchar, leery escribir para edi-
tar el texto y para exponerlo en publicoy, en su
caso, defender lo expuesto.

Esto, en los contextos escolares y académi-
cos, viene a querer decir que cada materia cu-
rricular tiene un lenguaje propio formado por
los conceptos y procedimientos que le son es-
pecificosy las teorfas e interpretaciones que les
dan sentido. Por ello, en cada materia se habla,
se leey se escribe para aprender. En tal sentido,
la escritura es un componente de la alfabetiza-
cion (literacy), cuya ejercitacion requiere que se
destine tiempo en las aulas de todos los niveles del
sistema educativo, en todas las materias del curri-



culoy en la participacion social que supone es-

cribir para vivir en comunidad, con el fin de en-

sefiar y aprender algo que sabemos que es
complejo.

Esta complejidad es la que se refleja en la
diversidad de miradas que nos presentan los ar-
ticulos que configuran esta seccion y que, sin
embargo, quedan enlazados por tres principios
comunes fundamentales:

« lLaensenanza-aprendizaje de la escritura su-
pone el trabajo explicito con géneros tex-
tuales y dentro de practicas comunicativas
sociales en las que estos se conforman.

« Laensenanza-aprendizaje de la escritura su-
pone atender globalmente a un proceso de
composicion que incluya la planificacion, la
textualizacion y la revision de los textos.

« El desarrollo de habilidades es-
critas ha de abordarse de ma-
nera conjunta por todos los
agentes implicados en el pro-
ceso de ensefanza-aprendizaje.

En el primer articulo, las profesoras Zahyra
Camargo y Graciela Uribe describen el proceso
de reflexion y sistematizacién que diecisiete
universidades colombianas desarrollaron para
revisar sus practicas letradas, asi como las prac-
ticas y los conocimientos previos de los alum-
nos. Este estudio les permitid disefar e
implementar programas especificos para la
mejora de la comprensién y produccion de tex-
tos académicos de los estudiantes universita-
rios en diferentes disciplinas.

El texto que presentan Santiago Fabregat y
Antonio Gémez incide en otra forma de trabajo
en equipo. En esta ocasién, analizan las propues-
tas llevadas a cabo en Andalucia para desarrollar
proyectos lingUisticos de centro cuyo objetivo
fundamental es la mejora de las competencias
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en comunicacion linglistica, entre ellas las
competencias en escritura. Cabe resaltar que
entre las condiciones sefialadas por los autores
para poder abordar dichos proyectos se reco-
gen la necesidad de formacién en los centros
educativos, el apoyo de las instituciones y las
plantillas estables del profesorado.

Los siguientes articulos recorren los dife-
rentes niveles del sistema educativo espafol,
desde la educacion infantil hasta la educacion
basica del profesorado en las facultades de
educacion. A través de la observacion y la des-
cripcion de diferentes practicas de aula, consi-
deramos que todos ellos pueden contribuir a
animar el debate sobre el desarrollo de com-
petencias basicas en escritura.

El texto de Isabel Garcia Parejo vy Pilar Fer-
nandez, desde una perspectiva so-
cial y critica de los estudios de
alfabetizacion o literacidad, nos pre-
senta una de las actividades letradas
mas relevantes en el desarrollo del
aprendizaje inicial de la lengua es-

crita: las tareas de escritura autbnoma (cf. bi-
bliografia del proyecto APILE en el dosier).
Como sefalan las autoras, mas alla de favorecer
el conocimiento de ciertos convencionalismos
del cédigo escrito, estas tareas sirven para in-
troducir de manera explicita o no los patrones
de comportamiento que suponen las practicas
letradas de una comunidad de aprendizaje: qué
y cuando escribir; quién escribe a quién y para
qué; en qué soportes y en qué lenguas.

El texto de Alejandra Andueza reflexiona
sobre la necesidad de abordar las competen-
cias basicas en escritura desde todas las areas
del curriculo. Su propuesta, dirigida a estudian-
tes de tercer ciclo de la ESO, se centra en el di-
sefio de secuencias didacticas que tengan
como objetivo la elaboracién de una revista
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cientifica. El grupo, guiado por los profesores,
tomarfa como modelo una revista existente en
el mercado, analizaria sus caracteristicas vy, si-
guiendo las fases de produccion textual (plani-
ficacion, textualizacion y revision), llegarfa a
editar una revista cientifica sobre un tema mo-
nografico elegido por todos.

La escritura académica se complementa
con la propuesta de Pilar Garcia Carcedo, quien
nos aproxima a los valores de la escritura crea-
tiva, centrada en la calidad estética y en la ori-
ginalidad, como otro medio para conocer la
realidad. Sus propuestas, experimentadas con
alumnos de educacién primaria y alumnos de
la Facultad de Educacién de la Universidad
Complutense, también parten de textos mo-
delos literarios de referencia y juegan con la
transformacion e imitacion de dichos textos.
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