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Este articulo trata de la lectura y el comentario de textos, ademads del

establecimiento de relaciones con otros textos que amplian el conocimiento.

A partir del comentario asambleario (texto 1) en el aula se llega a
un segundo texto (comentario). La ampliacion del conocimiento en esta
actividad puede ser explotada para favorecer las actividades entre los
inmigrantes y su cultura de acogida. También se puede favorecer el

conocimiento de la inmigracion por parte de nuestra cultura.

Palabras clave: comentario de textos, interculturalidad, hipertexto,

lexia, ensefianza-aprendizaje.

This article discusses the reading of text in class room and the es-

tablishment of links with other texts to expand knowledge.

From this assembly-promoting activity. It promotes the work to develop
a text 2, commentary on the text 1. The expanded knowledge from this
activity can build relationships between cultures, particularly in brin-
ging immigrants to their host culture. Also to approach other cultures

from which migrants.

Key words: analysis of texts, intercultural studies, hypertext, lexi,

literacy.

Cet article traite de la lecture des textes en classe et l'établissement

de liens avec d'autres textes d'élargir les connaissances.

A partir de cette Assemblée de promotion de l'activité. Elle favorise
le travail pour élaborer un texte 2, commentaire sur le texte 1. L'élargisse-

ment des connaissances de cette activité peuvent étre exploitées pour

*Este articulo esta desarrollado dentro del proyecto I+D “Educacién literaria e interculturalidad”
(EDU 2008-01782/EDUC) financiado por el Ministerio de Ciencia € Innovacion.
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établir des relations entre les cultures, en particulier dans le rapproche-
ment des immigrants a leur culture d'accueil. Egalement a l'approche
d'autres cultures a partir de laquelle les migrants.

Mots clés: analyse des textes, interculturel, I'hypertexte, lexi, alphabéti-
sation.

Si bien es cierto que la actividad académica, el aula, pone unos
fundamentos en la adquisicion de habilidades, no podemos negar que hay
otras que cscapan a lo que entendemos tradicionalmente como educa-
cién. Desde la escuela se intenta llegar a vastos campos de la formacion.
Es el caso de las asignaturas que forman en el uso de la expresion, de las
que espolean las capacidades artisticas, y un etcétera con el que se inten-
ta asumir aquello que las sociedades consideran basico para el desarrollo
del individuo en su seno. La actividad interpretativa de los textos, en un
sentido recontextualizador, resulta mas dificil en el caso de los indivi-
duos procedentes de otras culturas, incorporados recientemente a un
entorno que con frecuencia les resulta ajeno, incluso hostil.

Uno de esos compartimentos estanco en los que dividimos el cono-
cimiento humano es el de las capacidades para la comprension y la ex-
presion escritas. Es decir, canalizar el pensamiento a través de lo leido y
concretarlo de un modo racional para transmitirlo se hace complejo
cuando nos encontramos con las peculiaridades de la multiculturalidad
frecuente cn las aulas de ensefianza secundaria.

La transversalidad del saber y la capacidad critica para el analisis de
lo escrito forman parte de una linea docente no reglada. En ¢lla cabe la
incentivacién de una lectura interpretativa que, a posteriori, se convierte
en texto en el que el alumno expone su punto de vista.

La inclusién del pensamiento critico en la formacién ha sido uno de
los valores en alza en la pedagogia de finales del siglo XX. Esta estuvo
ligada al criterio de alfabetizacién usado por Paulo Freire. No cabe duda
de que la teoria educativa, en el contexto en el que Freire la aplicaba,
varia sustancialmente de nuestro entorno cultural. Hoy, sin embargo,
otros términos han venido a explicitar de manera mas concreta los aspectos
varios del aprendizaje desde el discurso y hacia el discurso. Recurriendo
a lo que Isabel Rios y Vicent Salvador llaman “literacidad electrénica”
(Rios/ Salvador, 2008) u otros consideran como medio de “reparacién de
la escritura”, caso de Cassany (2007), entendemos que la interpretacion
nos acerca a un proceso de reelaboracién interesante desde la perspectiva
didactica en tanto que incorpora nuevas formas de aprendizaje de la es-
critura. Al mismo tiempo es una via de ampliacion del conocimiento que
permite implicar en el proceso a los individuos ajenos a lo que llamare-
mos Cultura A.

En ese sentido internet ya nos ofrece algunos ¢jemplos. Uno de los
mas conocidos es la Wikipedia, enciclopedia virtual en la que cabe la
posibilidad de aportaciones externas. El riesgo, en este caso, es que no
estd supeditada a la revision de un profesor y que eso implica incerti-
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dumbre tanto sobre lo expuesto como sobre otros aspectos del modelo
discursivo a seguir.

Nuestra propuesta diddctica se basa en el proceso de transformacion
del conocimiento que conlleva la reescritura, con una especial atencion a
la figura del individuo procedente de la Cultura B, al que podemos desti-
nar parte de ese conocimiento ampliado y reelaborado como material de
enriquecimiento personal en lo tocante a su relacion con la Cultura A.

De ahi que la gestién supervisada —que no dirigida— del acceso al
conocimiento pueda ser uno de los mecanismos que tortalezca y espolee
las nuevas vias de acceso a la formacién. La gestion, mas alla del &mbito
ligado estrictamente a la enseflanza cldsica implica, por lo tanto, la nece-
sidad de un cambio de planteamientos, tanto en el educador profesional
como en los formadores reales (los padres y las madres). Hoy por hoy,
no todo se aprende en los libros, pero casi todo esté escrito en ellos. Dis-
tinguimos, por ello, lo que se considera acceso al conocimiento de aque-
llo que hay que denominar gestion del conocimiento.

El primer apartado nos acerca a algo que hemos sefialado con anterio-
ridad: la importancia del fendmeno de mundializacion y de las facilidades
de la telematica. Cuando Asimov planteaba la posibilidad de acceder a la
ciencia a partir de una biblioteca que englobara casi todo y de poder llegar
a ella a distancia, intuia la revolucion que supone el acceso a bibliotecas,
enciclopedias y otro tipo de publicaciones. Tenemos, por lo tanto, un ca-
mino franco para engrosar nuestro aprendizaje mas alld de lo que un
profesor o un maestro puedan ofrecernos en un aula.

Queda, sin embargo, abierta la puerta al caos, a adentrarnos en un
maremagnum de referencias, informaciones cruzadas y contradictorias,
que nos lleven a la confusion. Creemos que uno de los papeles del maes-
tro es el de desarrollar la funcién de moderador que encauce esas sendas
desordenadas por las que puede discurrir la adquisicién de informacion
sobre un tema, al tiempo que alerte sobre los componentes ideologicos
de los textos. El riesgo del racismo, de la intolerancia contra el diferente,
aparece detrds de textos que, a menudo, ofrecen doxias de una sociedad
que no contempla la posibilidad de otros enfoques. Pensemos en los
principios inquebrantables de algunas religiones o en los discursos xeno-
fobos amparados bajo el manto de lo “nacional”. El valor transformativo
de la ensefianza se manifestaria, asi, de manera clara.

La tarea no es liviana, puesto que la misma espita que deja escapar
el ambiente constrefiido de la clase implica la pérdida automatica del
control sobre aquello que pueden preguntar o averiguar los alumnos, algo
que corre el riesgo de complicar la respuesta o el saber del ensefiante
mismo.

Con la participacion colectiva establecemos nexos entre los individuos
que comentan un texto y al tiempo propiciamos el contraste de pareceres.
La utilizacién del texto como medio de acercamiento entre culturas
(Guasch, 2001) nos puede ser util a la hora de ofrecer elementos de A a
By de B aA. Es decir, fomentamos la interaccion en el aula como via de
acercamiento mutuo.
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Nuestra propuesta didéctica, la construccién del discurso en coope-
racion —y a partir de un texto de origen—, se fundamenta en lo que se
puede aprender del discurso y su ampliacién comentada. Es decir, el
trabajo se desarrolla siguiendo una estructura circular que va unida a la
nocion de hipertexto. Como decia Geoge Landow (1992: 157):

El hipertexto diddctico redefine el papel del ensefiante transfiriendo parte de
su poder y autoridad al estudiante. Esta tecnologia tiene el potencial para
hacer que el ensefiante sea mds un entrenador que un conferenciante, que sea
mds un compariero mayor y con mds experiencia que un lider reconocido.

1. El texto de partida

No cabe duda de que el &mbito del aula como espacio de reflexion
necesita de un apoyo fundamental, de algo que ponga en comun la linea a
seguir a la hora de desarrollar las destrezas de la expresion. Es imprescin-
dible, como no, dar por hecho que ¢l sistema de comprension funciona
adecuadamente. Eso, particularmente en las comunidades de hablantes
bilingiies, puede generar algin tipo de problema en edades tempranas,
pero va reforzandose a medida que se avanza en el conocimiento de dos
0 mas lenguas.

Asi, cuando el lector se ha de-ayudar del diccionario para comprender
determinadas expresiones en su lengua B, o en la lengua E, estamos dando
un paso que en el caso de la adquisicion en contextos monolingiies tomaria
otras orientaciones. El (re)descubrimiento de la lengua del texto implica,
por lo tanto, un refuerzo de la observacion de aspectos Iéxico-semanticos
de primer orden, al tiempo que da modelos de morfosintaxis y de tipos
discursivos.

Si obviamos estos aspectos, porque de ellos se ha tratado en profundi-
dad en una abundante bibliografia, tendremos que ver en qué sentido un
texto concreto puede servir de base, de cimiento sobre el que construir nuevas
formas de expresion que se amolden a la administracién de contenidos.

Para ello podemos explotar la nocidn de lexia seglin la definia,
George P. Landow (1992). Se trata de un elemento aparecido en un texto
que nos permite enlazar con otros componentes que apunten a su amplia-
cion. Como si se tratase de un /ink dentro de una web, la lexia vincula
una parte del texto a un universo de conocimientos. Abre las puertas a
otros que resultan accesorios.

Pongamos un ejemplo. Sobre la base de la nocién del calentamiento
global en el planeta, nos encontramos un texto que habla de la emision
de gases a la atmdsfera, del Tratado de Kioto y de otros muchos aspectos
que no tienen porqué ser todos tan claros a los ojos del lector.

Es evidente que ello estd unido a un sentido de la enciclopedia del
lector. Si un lector no entiende qué es el CO; y como puede contribuir a
la alteracion de las temperaturas, sus deducciones seran mas bien intuitivas.
Ahora bien, si sobre la entrada CO; nos desplazamos a un diccionario de
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quimica o a una informacion enciclopédica mas amplia en la que nos
muestre el efecto de las emisiones masivas de este gas en la atmodsfera, el
lector del texto 1, completando con el texto 2, obtendra una ampliacion
de conocimientos que le puede servir, en el futuro, para argumentar con
conocimiento de causa ante un auditorio, o bien para abordar la redac-
cién de un escrito sobre este aspecto. Sobre Kioto, a parte de su localiza-
¢cién, necesitaremos completar con la informacion de orden histérico y
politico que nos aclare qué es ese tratado y en qué consiste.

La lexia formaria un anclaje de conocimiento con aspectos a trabajar
dentro y fuera del aula. Seria el punto de apoyo para la ampliacién temati-
ca. Es decir, la disposicion de datos que remite a elementos que completan
informacion sobre esa entrada del texto 1, Habria servido, en palabras de
Iser (1987), para ampliar el repertorio del receptor.

Mediante la utilizacién de un sistema de busqueda informatico,
como pueda ser cualquiera de los mas populares en nuestros dias, llega-
mos a formarnos nociones mas amplias sobre la base de la lexia. Del
mismo modo podremos acceder a una bibliografia generalista que nos
permita apoyarnos en conocimientos de divulgacion. Incluso podemos
adquirir otros de mayor rango a través de alglin buscador especializado o
del acceso a bases de datos bibliograficas. Todo ello, gestionado o con-
ducido por el profesor en el aula, nos acerca a un primer grado de lo que
pretendemos proponer.

Se trata, en definitiva, de sentar los cimientos para la ampliacion del
conocimiento, En este sentido tendremos una base amplia y heterodoxa
sobre la que se han formado nuestros estudiantes. Ello invita a buscar
propuestas para gestionar esas informaciones que han llevado al alumna-
do a desarrollar aspectos concretos del texto 1.

Eso no es Obice para desatender los contenidos y las relaciones
jerarquicas del texto. Asi, tendremos que desarrollar un comentario en el
que nos acerquemos al orden de prioridades que ha querido dar su autor
(Berndrdez, 1995). Es decir, entre una idea principal y otras complemen-
tarias, se establecen unos vinculos —analizados sobradamente por la lin-
giifstica del texto en su momento— de orden semdntico que ayudan a la
composicion global. Nos situamos, por lo tanto, ante ¢l reto de discernir
tanto el fondo como la forma de lo expuesto.

Considerando que la tipologia textual es diferente atendiendo a
multiples razones, nos podemos acoger a cuestiones formales como pue-
dan ser las clasificatorias en el orden estipulado por Adam (1992) o por
cualquier otro intento de determinar una taxonomia para este tipo de
conocimiento (Cuenca, 1996). Eso siempre ﬂlcndien(fo a los vinculos
entre la forma adoptada y aquello que pretende el discurso.

Sobre la base de la agecuacifm y de las ideas que aparecen en un
orden concreto, tenemos que afiadir que no aportamos grandes noveda-
des como observadores del texto. De hecho, el mundo clasico tomaba la
invencion, la disposicién y la elocuciéon como sustentos retdricos del
discurso. Ahora bien, partimos de la influencia que el texto 1 ejerce sobre
el alumnado en tanto que modelo de construccién. Teniendo un modelo
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discursivo entenderemos como se puede construir otro en circunstancias
comunicativas similares.

Es decir, en mayor o menor medida, la logica nos lleva a pensar que
la urdimbre textual esta dispuesta en funcién de esa intencién comunica-
tiva a la que aludiamos con anterioridad. Asi, el trabajo en el aula deberia
consistir, mas que en determinar el “tipo” de texto, en saber esclarecer
hasta qué punto la autorfa subyacente estd dlspomendo una estrategia
para resultar mas eficiente en expresar aquello que desea decir.

Se trata, como afirmaba el maestro Lopez Eire (1995: 47), de desvelar
de una manera racional el arte de construccion del texto preferentemente
con fines teodricos o especulativos. Pasamos, por lo tanto, a tomar como
fundamento ese fin tedrico —en tanto que el comentario de textos profun-
diza en esa linea— como elemento sobre el que construir la relacion entre
conocimiento y la exposicion sobre éste.

Pensemos, como ejemplo, algunas palabras cuyo significado pueda
resultar opaco a los ojos de los alumnos, de las que necesiten consulta en el
diccionario. “Alcores”, un vocablo que utiliza Antonio Machado en sus
poemas de Campos de Castilla, sin ir mas lejos, puede suscitar todo un
debate en tomo al paisaje castellano. Es decir, a partir de la lexia nos
encontramos con la necesidad de definir la relacion del término con el
resto del texto. Evidentemente nos vamos encontrando con alusiones a
una tierra, a un paisaje, incluso a unas gentes, que marca la pauta de una
cultura concreta. Eso, visto desde otros ambitos de la peninsula, o por los
ojos de un inmigrante que desconoce la realidad histdrica y geografica de
Castilla, abre las bases al conocimiento intercultural.

Del mismo modo que esta referencia al paisaje nos lleva a la meditacién
sobre ¢l contraste orografico entre territorios diferentes, las alusiones a la
flora y a la fauna, a capitulos de la historia, son fuentes de informacion
que facilitan el refuerzo de los conocimientos de los alumnos a modo de
digresion sobre cada lexia.

No se trata, como pareceria intuirse, de adivinar el significado de
cada palabra. Si bien el Iéxico puede presentar algin impedimento en
ciertos momentos —el apoyo del diccionario para esclarecer el significado
del término “alcores”, por ejemplo, seria aconsejable—, no es tinicamente
la cuestion Iéxico-semantica aislada la que nos preocupa.

En definitiva, nos encontramos con una serie de conocimientos que,
desarrollados, nos vendrian a presentar textos alternativos mucho mas
extensos que el de partida; todo ello de una manera aparentemente cadtica.

Con estos datos apuntados queremos mostrar, precisamente, la
posibilidad de aportaciones desordenadas que el alumnado va haciendo
sobre el texto. Es decir, si el comentario no es pautado, iremos acumu-
lando informaciones que, precisamente desde nuestra postura de didac-
tas, deberemos encauzar para su organizacion y el desarrollo posterior de
un comentario. La finalidad ultima del profesor, en este caso, es ir pre-
sentando un méaximo de nociones que den pie a encontrar el sentido del
texto, al tiempo que aproximan a un uso lingiiistico particular y sirven
elementos de culturas diversas.
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2. El comentario de texto

La gestién del comentario puede pasar por un uso individualizado o
bien por una maduracién colectiva, Es decir, el fin que perseguimos,
generar un texto nuevo sobre una determinada serie de conocimientos,
puede venir dado por un desarrollo plural o individual. De ahi que las
propuestas didacticas del profesor tomen direcciones diversas, entre otras
cosas porque se trata de ayudar a los alumnos en el desarrollo de habilida-
des marcando procesos y tareas. Estas pueden ser mostradas en publico, de
manera que construyamos nuestro discurso de llegada a partir de la coope-
racion, colectivamente, o bien que se trate de una construccion individua-
lizada, monitorizada por el maestro o profesor. Sea cual fuere el proceso,
nos interesa en tanto que el resultado se orienta hacia el modelo del dis-
curso académico, algo que resulta Gtil a la hora de redactar examenes,
argumentar y preparar por escrito intervenciones orales en publico.

En el primer caso toma importancia la colaboracién del alumnado
ara transmitir conocimientos desde el individuo al resto del colectivo, la
luvia o tormenta de ideas. De esa manera se hace importante la exposi-

cién ampliada sobre las lexias. Asi se ofrecen al resto del grupo, entre las
que haya personas que puedan desconocerlos tanto por falta de forma-
cion en un sentido concreto como por distancia cultural. En ese punto la
interculturalidad juega un papel estratégico, puesto que el intercambio de
saberes contribuye a allanar las diferencias culturales entre miembros del
colectivo.

Vista asi, la propuesta didactica |i:a1'te de la construccion de un nuevo
texto que comente el primero. Es aquello que Cassany (2007) califica como
reescritura. El acuerdo, el debate, el coloquio, se convierten en un peldaiio
que nos eleva hacia la nueva redaccion. En este sentido, las propuestas
en la préctica de la composicién abren un marco de posibilidades en el
que el profesorado ejerce de guia. Incentivar la asimilacion de las diver-
gencias entre culturas es, por lo tanto, un objetivo digno de consideracion
por parte de la persona que organiza el debate.

Isabel Rios y Vicent Salvador (2007) han abordado los aspectos
formales para el desarrollo del discurso escrito en el aula. Desde su pers-
pectiva, la construccién del comentario de texto seguiria unas pautas
hasta llegar a la concrecion en el texto escrito, el comentario desarrollado
o texto B. Para estos autores, esa fase de escritura seria el proceso de
adiestramiento sobre la lectura y la autolectura. De ahi las ventajas que
nos sugiere la puesta en comin en el aula, mas en sociedades donde la
interculturalidad se ha hecho muy patente durante los tltimos aiios.
Acercarse a aspectos concretos de la “otra™ cultura en el dmbito comin
del aula ayuda a romper los topicos en los que se enroca a menudo la
sociedad receptora del extranjero. Leerse, a veces, ayuda a desenmasca-
rar los sesgos ideologicos de los discursos. No es tnicamente, por lo
tanto, una cuestion de formas, también de contenidos.

En nuestra propuesta incluimos la construccion del discurso escrito
como el punto de llegada propuesto a partir del texto A. Es el primero el
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que nos ha de abrir una serie de sugerencias a comentar (lexias). De ese
caos aparente tendremos que avanzar en busca de un orden. Se trata, por
lo tanto, de seguir los pasos de identificacion de las lexias que merecen
nuestro interés desde el punto de vista del comentarista, como ya hemos
apuntado en el epigrafe anterior. Parece claro que la deriva lingiiistica o
literaria, en el caso que nos ocupa, es la que va a regir nuestra disciplina.
Ahora bien, eso no cierra el paso a la utilizacion similar del aula y de los
instrumentos a nuestro alcance en otras materias. Entendemos que debe-
mos abrir las puertas a la transversalidad y al pensamiento critico a partir
de los textos que leemos.

El fundamento del comentario es poner en practica la habilidad del
alumnado para explicar determinados aspectos lingiiisticos y literarios
que aparecen en el texto A. De ahi que nos interese, por ejemplo, incidir
en cuestiones de adecuacion, coherencia y cohesion, sin que la termino-
logia sea obice para la practica.

Establecer la discusion sobre los componentes del texto a diversos
niveles implica, des del caos aparente, regirnos por la informacidn que se
nos ofrece, determinar la jerarquizacion del texto A y ver qué relacién
guarda entre sus partes.

Convertir el aula en un espacio asambleario ha sido —y es— una de
las pretensiones de modernizacion y dinamizacion de la educacién. En
esa linea, la organizacion de la informacién que tenemos a partir de A,
implica una enumeracion de toda ella y una disposicién (de nuevo) en
orden jerarquico. Es decir, se trata de consensuar qué cuestiones se con-
sideran primordiales para desarrollar el comentario del texto y evaluar
las prioridades a la hora de desarrollarlo. La interaccién pedagdgica entra
en juego. El papel del docente sobre el discente es el de apoyo y guia
ante las dudas que iran surgiendo a la hora de escribir.

Se ha de ofrecer seguridad en aquello que se expresa (Cassany,
2000), de manera que las ideas aportadas por el alumnado tengan funda-
mentos en la consulta de fuentes donde ampliar sus conocimientos; in-
ternet, enciclopedias, libros de historia de la literatura, incluso otros de
geografia ¢ historia que nos ayuden a entender cuestiones puntuales (en
el ejemplo citado de Machado, la situacion de la ciudad de Soria, el curso
del Duero al paso por ésta, los tdpicos histdricos sobre misticos y guerre-
ros en la historia de Castilla que tanto afectan a los escritores de finales
del XX espafiol)

Desarrollar los conocimientos adquiridos o expuestos a partir de A ha
sido una labor de colaboracion entre alumnos, gestionada por el profesor.
A partir de ahi la utilizacién de esos conocimientos se deberia regir por el
criterio de ordenar las ideas para verbalizarlas de algiin modo. Asi, los ma-
pas conceptuales (Rios/Salvador, 2008) resultarian trascendentales. Unir
cada parte del comentario a desarrollar atendiendo a una jerarquizacion y
con expresiones asociadas a cada una de las partes compete al &mbito del
estimulo de destrezas en el terreno de la expresiéon. De momento no
hemos llegado a la forma externa del comentario, pero si que nos acerca-
mos a establecer el armazdén que nos posibilite su desarrollo o redaccion.
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Es obvio que este proceso pasa de una fase asamblearia (presencia
del lenguaje oral para establecimiento de las nociones a desarrollar) a
una concrecion escrita. La interaccion en la ensefianza de lenguas y lite-
ratura se abre, por lo tanto, a una fase oral previa a la escritura, en la que
se irdn poniendo los cimientos para el ordenamiento de B.

Establecidas las partes y los complementos argumentativos de cada
una de esas partes como puntos de apoyo a las opiniones vertidas sobre
A, comenzaremos la redaccion de un texto de llegada (B), meta que, en
el caso de ser por colaboracién, nos llevaria a buscar, también de forma
interactiva, las expresiones mas adecuadas para cada caso. Concretar lo
que queremos decir en cada apartado, regirlo por méximas pragmaticas,
nos llevard a sintetizar determinados conocimientos en ideas que los
resumen. Ejemplos podrian ser las partes introductorias o predmbulos al
comentario, las de cierre o conclusion, pero también los marcadores
discursivos que nos ayuden a ordenar la lectura de los virtuales recepto-
res, las nominalizaciones y las anaforas. De ahi la necesidad de una ex-
posicion clara y concisa.

En otros lugares (Piquer, 2004: 186) determinamos la actividad en
el aula marcada por la interaccion (puesta en comiin) que podia llevar a
las conclusiones a partir de la lectura de cuentos. Aqi.u::(i1 seria el punto de
partida para la construccion colegiada de un comentario.

Siguiendo en aquella linea, recomendariamos los soportes informa-
ticos de tratamiento de textos —incluyendo la proyeccion en aula— para ir
construyendo férmulas de redaccion provisionales y presentando sus
alternativas.

De nuevo aqui juega un papel importante la capacidad de expresion
oral del alumnado que, al comunicar sus ideas, deberd desarrollar argu-
mentos dirigidos a defender su postura ante expresiones alternativas. La
provisionalidad de los discursos aportados por el individuo al resto del
aula radica en su valor de foro. Ahora, los contenidos adquiridos por los
alumnos y su puesta en relieve constituyen un trabajo fundamental para
ﬂue el profesorado tenga presente qué tipo de conocimientos y qué tipo

e habilidades expresivas tienen sus alumnos.

Partiendo de criterios como la adecuacién pragmatica del texto a
desarrollar, tomaremos en cuenta el tema, el contexto en el que producimos
B y la finalidad que tiene. En consecuencia meditaremos sobre aspectos
como el grado de formalidad, coherencia, cohesién y correccion. Es
decir, la supervision en la generacién de un texto de tipo académico se
convierte en una practica de escritura dirigida a partir de A, que cumplia
un cometido bastante diferente.

La importancia de A radica, sin embargo, en que a partir de ¢l se ha
conseguido acercar a un grupo humano hacia una enciclopedia compartida.
Es decir, desde los conocimientos que subyacen en cada una de las lexias,
el alumnado puede ir ampliando una serie de aspectos que, puestos en co-
mun, hacen que lo que antes subyacia —implicitos del texto- pueda aflo-
rar de una manera evidente para ampliar la informacion y la formacion
del grupo.
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Ese criterio de enciclopedia compartida sirve también a la hora de
tomar en consideracion el proceso de escritura. Por lo tanto, nos encon-
tramos ante una doble vertiente del aprendizaje colectivizado: la interpre-
tacion de un texto de partida y la construccién del discurso hermenéutico
con un determinado grado de formalidad. De ahi que se procure un grado de
adecuacion formal logico con el tipo de discurso académico que se gene-
ra en el momento de poner en comun las ideas. En definitiva, se trata de
preparar al alumno para poder desarrollar habilidades concretas de la
escritura. Se le esta acercando, por ejemplo, al uso de la lengua en un
examen. Eso, evidentemente, resulta primordial para desarrollar las habi-
lidades lingtiisticas de aquellos que escasamente llegan a manejar un uso
coloquial muy primario de las lenguas a causa de su incorporacion re-
ciente a una nueva sociedad.

3. El producto final

Las posibilidades de desarrollar un texto B de manera individualizada
no deberian pasar, por supuesto, prescindiendo de una fase de puesta en
comin de ideas. Mas en el caso que nos ocupa. Que el inmigrante, pon-
gamos por caso, se incorpore a la adquisicién de determinado tipo de
discursos, necesita de una socializacién. Es decir, la practica colectiva
puede servir de apoyo mas que el gjercicio aislado.

De todos modos, no podemos obviar que la formaciéon del alumno
en la redaccién tiene mucho de personal. El estilo, esa forma individuali-
zada de la expresién, requiere también de unos criterios de adecuacion,
fijacion de la formalidad, estipular las expresiones de marcacion y co-
nexidén del discurso, incluso la disposicién de 1éxico como punto culmi-
nante de la redaccion a la que se quiere dotar de “estilo”. No obstante, si
conseguimos que un inmigrante fije unas pautas discursivas para desarro-
llar un texto formal, estamos consiguiendo que dé un paso adelante en
cuanto a su formacion lingiiistica.

En nuestro caso se trata de acercarse a un texto académico y, en
consecuencia, las lineas de trabajo deberan ir encaminadas en este sentido.
El profesor, en este punto, se convierte en un supervisor de la redacciéon
que se encargard de revisar aspectos variados de la construccién del nuevo
texto: desde la coherencia hasta la ortografia, como venimos explicando.
Estamos hablando de un proceso que nace en las técnicas de bisqueda de
informacidn, el tratamiento de ella y la produccién en la vida académica
(Lopez Rio, 2008).

Todo ello, sobre el ejemplo expuesto, supone un contraste de super-
estructuras textuales y, al tiempo, nos acerca al conocimiento de dos de
sus tipos: el de partida y el de llegada. Se trata de una estrategia segun la
cual, a partir de un texto, podemos incluir facetas diversas del conoci-
miento, usarlas en sus relaciones hipertextuales, para llegar a restablecer
una opinién (especulacion) sobre el texto A. En ese caso se trata de gestio-
nar esos conocimientos adquiridos —amplificacién de A— para continuar
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con la administracién y gestion de otros que subyacen en todas las disci-
rlinas, los que van indefectiblemente ligados a la comunicacion: los
ingiiisticos. De ahi que la gestion de cualquier disciplina pase por la del
conocimiento lingiiistico en el momento de organizar y desarrollar el
discurso escrito. De ahi la necesidad de comunicar de un médico, de un
gedlogo, de un economista, de un juez o de un politico.

En definitiva, la propuesta gira alrededor de dos ejes: los cambios
producidos en el repertorio del lector (Iser, 1987) despues de la lectura y
del comentario del texto, por un lado, y la organizacion de ideas con la
modalizacién y modelizacion de un escrito académico como punto de
llegada.

El discurso escrito, obviamente, se nos presenta como un grado de
la expresion en el que hay que considerar el cardcter meditado, planificado,
que se le ha atribuido desde los andlisis lingilisticos més rudimentarios.
Ahora bien, no debemos desechar las posibilidades como antesala de una
exposicion oral programada, pautada, en la que enfran en juego otras
habilidades que, en ese caso, pertenecerian al ambito de la oratoria, nada
menospreciable en los tiempos de sequia que caracterizan politica y me-
dios de comunicacion.

Con lo expuesto no hemos intentado otra cosa que facilitar la ruptura
del corsé que constrifie el modus operandi del alumnado y del profesora-
do en el aula. Las recetas al respecto, los guiones-panacea ofrecidos por
publicaciones varias, no deberfan impedir la iniciativa de la libertad que
nace al intentar interpretar un texto y que, en modo alguno, deberiamos
impedir al disponer pautas marcadas de un modo estricto. Es el profesor
quien mejor conoce a sus alumnos, quien mejor sabe cdmo encauzarlos
hacia la comprension y hacia la expresion de los textos. Los manuales
podrian, por lo tanto, servir como fondo de armario, elemento de consul-
ta de valor incalculable, soporte técnico del profesional.

Ahora bien, el profesor que conoce a sus alumnos también sabe de
sus diferencias culturales. Esto es, no tinicamente por su procedencia
geografica, también las de tipo social o sexual. En ese sentido debemos
mostrar atencién a la figura del enseflante en su potencialidad de tras-
formador de la sociedad, algo que la pedagogia critica tuvo como fun-
damento.
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