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La lectura de una lectura.
La funcidn del intertexto en los
procesos de interpretacion textual

Pedro Hilario Silva
IES Giner de los Rios, Alcobendas, Madrid

Uno de los elementos que determina la interpretacion de un texto es
el modo en que somos capaces, como lectores, de detectar las conexiones
que el mismo mantiene con otros textos. En el caso de aquellos textos que
surgen de un proceso de traslacion hipertextual, la especial naturaleza
intertextual del texto resultante hace que la intertexualidad se constituya
como una estrategia bdsica de su emision y, por ende, en una referencia
primordial para que su receptor tome decisiones interpretativas. Desde
estas premisas, el presente articulo pretende incidir en la importancia
que para el desarrollo de la competencia lectora (y, por ende, para la
aplicacién de posibles propuestas diddcticas que tengan como objetivo
su desarrollo) tiene valorar adecuadamente las relaciones enfre un texto
¥ otros textos, ya sean éstos coetdneos, anteriores o posteriores a él.

Palabras clave: inferencias, intertextualidad y competencia lectora.

One of the elements that determines the interpretation of a text is the
way in which we are able, like readers, to detect the connections that
the same one maintains with other texts. In the case of those texts that arise
from a translation hypertextual process, the special intertextual nature of the
resulting text causes that the intertextuality constitutes like a basic strategy
of his emission and, therefore, a fundamental reference so that the receiver
can take interpretation decisions. From this premise, the present article tries
1o emphasize the importance that in order to developing our reading com-
petence (and, therefore, for the application of possible didactic proposals
that have this aim) has the fact of accepting the incidence that in the reading
of a text have the relations between a text and other texts, with inde-
pendence of which these texts are contemporary, previous or later to it
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Un des éléments qui détermine l'interprétation d'un texte est la voie
dont nous sommes capables, comme des lecteurs, de détecter les rapports
que le méme soutient avec d'autres textes. En cas de ces textes qui résul-
tent d'un processus de translation hypertextuel, la nature intertextuelle
spéciale du texte résultant donne lieu a que l'intertextualité devienne une
stratégie fondamentale de son émission et, par suite, en une référence
essentielle afin que son récepteur prenne des décisions interprétatives. De
cette prémisse, I' article présent essaye de montrer l'importance que,
pour le développement de la compétence lectrice (et, par conséquence,
pour l'application des propositions didactiques visant a développer cette
compétence), provoquent les rapports entre un texte et d’autres fextes
qu'ils soient contemporaines, précédents ou postérieures a celui-ci.

Mots clés: inférence, intertextualité, compétence lectrice.

Texto literario y lectura en el Ambito educativo

Leer es también un acto creativo [...] Un buen lector es tan
dificil de encontrar como un buen escritor.
Antonio Lobo Antunes

En un interesante libro acerca de los problemas de la formacién de
lectores y escritores en el marco escolar, Delia Lerner (2001: p. 167)
afirma que todo el tratamiento que la escucla hace de la lectura es ficti-
cio, empezando por la imposiciéon de una tinica interpretacion. Es eviden-
te que tal aseveracion puede resultar en su contundencia mas una forma
de agitacion de conciencias que una aseveracion apodictica; sin embargo,
es indudable que con ella la profesora argentina esta poniendo en la llaga
sobre una de las cuestiones fundamentales dentro de los que se ha dado
en llamar Didactica de la Lectura, la costumbre, muy generalizada, de
asumir que los autores, criticos, profesores y alumnos comparten idénti-
cos intereses con respecto a los textos y que, en la misma medida, los
textos sirven tinica y exclusivamente a esos intereses.

En otro lugar de este mismo libro, la profesora Lerner (2001: p.
116) reproduce, en cierta manera a modo de ejemplo corroborador de ese
comentario, una anécdota contada por el premio Nobel colombiano Ga-
briel Garcia Méarquez, que no nos resistimos a transcribir a continuacion:

Ese mismo afio mi hijo Gonzalo tuvo que responder un cuestionario de literatu-
ra, elaborado en Londres, para un examen de admision. Una de las preguntas
pedia que se estableciese cual era la simbologia del gallo en EI coronel no tiene
quien le escriba. Gonzalo, que conoce bien el estilo de su casa, no pudo resistir
la tentacién de gozar de aquel sabio remoto y respondi6: “Es el gallo de los
huevos de oro”. Mas tarde supimos que quien obtuvo la mejor nota fue un
alumno que respondid, como le habia ensefiado el profesor, que ¢l gallo del
coronel era el simbolo de la fuerza popular reprimida. Cuando lo supe, me
alegré una vez mas de mi buena estrella politica, porque el final que yo tenia
pensado para ese libro, y que cambié a ultima hora, era el coronel torciéndole
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el pescuezo al gallo y haciendo con €l una sopa de protesta. Hace afios que co-
lecciono perlas con las que los profesores de literatura pervierten a sus alumnos.

Es evidente que la lectura en el marco escolar se ve impregnada,
dada su condicion de herramienta y objeto de ensefianza, por esa frans-
posicion diddactica de la que habla Chevallard (Lerner, 2001: p. 117), y
por el hecho de que, en consonancia con la misma, existe cierta distancia
entre lo que podemos denominar la practica social de la lectura (dentro
de la cual incluirfamos las distintas practicas personales y anénimasg ylo
que es una practica escolar habitual, que, entre otras cuestiones, ha de

lantearse no solo de manera que favorezca, como sefiala Teresa Colomer
52001: pp. 32-33), la adquisicion de determinadas capacidades cognosciti-
vas, el desarrollo de actividades de reflexion y analisis del lenguaje utili-
zado o el estudio de las estructuras textuales empleadas, sino que ademas
estos objetivos han de convivir con la necesidad de abordar “coémo hacer
leer” a unos alumnos y alumnas no demasiado inclinados a tal actividad.
Obviamente, tales metas mediatizan la actividad lectora hasta tal punto
que podriamos decir que inciden determinantemente en ¢l modo en que
en la institucién escolar, se distribuyen, los derechos y obligaciones que
maestros y alumnos tienen con respecto a la lengua escrita y en los pro-

6sitos explicitos que esa misma institucién se traza en relacion con la
ormacién de lectores y productores de textos (Lerner, 2001: p. 57).

Obviamente, junto a esta dimensién didactica, las posibles maneras
de entender, en el ambito escolar, el texto literario se proyectaran igual-
mente sobre su lectura. En este sentido, aunque se hayan superado los
excesos de un enfoque excesivamente historicista y cierto inmanentismo
excluyente a la hora de abordar el texto literario, y comience éste a en-
tenderse como un complejo y rico proceso semidtico y comunicativo,
resulta comprensible que aln exista la dificultad real de una “literatura
del texto” y de una “pragmética literaria”, aplicadas y cientificamente
consistentes, sencillamente porque su soporte teérico sélo empieza a
configurarse coherentemente alrededor de 1970 y atin no ha recorrido la
totalidad del camino. Y también porque su estudio abarca un vasto do-
minio, verdadero campo sin puertas, por mas que se quiera compendiar
al formularlo, en las clasicas intentio auctoris, intentio operis e intentio
lectoris (Elena Barroso, 2004: p. 6).

En este contexto, nuestra propuesta tiene como objetivo incidir en
aquella linea de pensamiento que insiste en sefialar que, mas alla de la
codificacion de esa red tupida de signos y relaciones que conformar cada
enunciado particular (Barroso 2004: p. 4), a la hora de enfrentarnos in-
terpretativamente a un texto, hemos de tener en cuenta, por un lado, la
importancia que en la construccién y recepeion literarias poseen las espe-
ciales conexiones que el mismo establece, siempre desde unas circunstan-
cias de emision cP, lectura: contexto, paratextos, horizontes socioculturales...,
con los sujetos de la significacion —autor y receptores— y, por otro, el hecho
de que todo texto tiende a imbricarse, como dice Genette (1989: p. 10),
manifiesta o secretamente, con otro textos. Consideramos que ello nos
permitira establecer nuevas vias de acceso al texto (nunca exc?uyentes con
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respecto a otras posibles) que merecen ser exploradas en el entorno escolar,
ya que resultan, a nuestro juicio, imprescindibles a la hora de conseguir
hacer, de nuestros estudiantes, lectores verdaderamente competentes.

La triple dimension dialégica del texto literario y la competencia lectora
Como sefiala Lauro Zabala (2002):

En el terreno de la investigacién humanistica sin duda el cambio metodo-
légico mas radical durante los 1iltimos 40 afios consiste en el descubrimien-
to del lector como productor de los procesos de significacion, es decir, co-
mo quien construye un sentido que sélo ha sido propuesto por el autor y
que se objetiva en el texto. Este descubrimiento fue posible al haberse tran-
sitado del romanticismo de la autoridad autorial (propia del humanismo
clasico) hasta el estructuralismo y su interés por los codigos que se comu-
nican entre si (como consecuencia del desencanto hermenéutico de la pos-
guerra europea). Esta evolucion epistemoldgica posibilitd la integracion y
relativizacion de ambos paradigmas en la creacion de modelos para el es-
tudio de la intertextualidad posestructuralista, es decir, aquélla en la que es
el lector quien espontinea e inevitablemente proyecta una significacion
contextual sobre los signos que interpreta.

Es, en este contexto al que hace referencia Lauro Zavala, en el que
adquieren todo su sentido las palabras de Ramén Carmona (2001: p. 67)
cuando, haciendo referencia a los textos filmicos, sefiala que:

Bajo la misma nocidn tradicional de texto se esconden de modo ambiguamente
simultaneo, dos conceptos diferentes que remiten a realidades y posiciones
distintas: el primero lo hace al resultado de la transformacién de un objeto
dado en estructura coherente, esto es, es un sistema de relaciones articuladas
seglin una cierta logica; el segundo, al resultado del trabajo que el espectador
opera sobre dicho objeto, ya estructurado, en un esfuerzo por apropiarselo.

La inevitable colusion de las dos realidades textuales expuestas por
Carmona (deudoras de las nociones de efecto y recepcion jaussianas) nos
conduce a una dimension comunicativa dentro de la cual hablar de texto
es hablar, sin duda, de un objeto concreto, de una reconocible red de
signos y relaciones resultado, frente otras opciones posibles, de un particular
acto creador consciente de serlo (por mas incluso, que el resultado ltimo de
dicho acto pueda no ajustarse en su totalidad a la intencién que inicialmen-
te lo motiva), pero al mismo tiempo, implica el desplazamiento del locus
del sentido de la interpretacion, desde el autor hacia otro lugar indeter-
minado entre el texto y el lector (Barroso, 2004), entre los cuales pasa a
establecerse el eje de lo que se ha venido a denominar didlogo textual.

Este desplazamiento, no s6lo redefine las funciones de los agentes
participantes en tal conversacion, sino que ademas convierte al lector en
el eje fundamental de la misma, pues acaba configurandose en el agente
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actualizador de la triple interaccion sobre la que toda manifestacion tex-
tual, en tanto accién comunicativa, se conforma: la establecida entre el
autor-emisor que, constituido en un sujeto enunciador, conversa con un
lector ideal (configurado, a su vez, no sobre un lector empirico, sino
sobre un lector paradigmatico o contextual; hecho de indudable impor-
tancia, entre otras cosas, porque nos habla de la dimension historica del
acto creador); la desarrollada entre el texto y cada lector empirico (en el
sentido de que, como sefiala Iser, la significacién buscada en la lectura
esta condicionada por el texto, pero de manera que permite que sea el
lector mismo quien la produzca (Mendoza, 2001: p. 44); y por tltimo, la
establecida entre el texto y otros textos (ya sea para dialogar y comple-
mentarse comunicativamente ya sea para asimilarlos y construirse a par-
tir de ellos). Asumir esto nos llevaria a aceptar, como punto de partida,
que, como seiiala Carmen Gonzélez Landa (1995: p. 39), una completa
interpretacién del texto literario deberd tener en cuenta no sélo los com-
ponentes del proceso de comunicacién estética: autor, texto, receptor y
mundos, sino también el modo en que en dicha interpretacion inciden
tanto el 4mbito extratextual del emisorr del receptor, y sus respectivas
circunstancias personales y socioculturales, asi como la serie intertextual
de la que el texto participa, puesto que la confluencia de dichas realida-
des se traducira en diferentes niveles de recepcion.

Sobre lectores competentes y lectores ingenuos

Si asumimos que, como consecuencia de lo dicho hasta ahora, todo
acto lector es un proceso de interaccién y que en la interaceion receptora
entran en juego las aportaciones del texto y las aportaciones del lector,

ue se necesitan y se condicionan interdependientemente (Mendoza Fi-
llola, 2001: p. 44), estamos determinando, entre otras cosas, que el lector,
convertido en un interlocutor solitario, ha de interactuar personalmente
con el texto, de manera que adquiere «una resEonsabilidad de la que el
oyente [de una conversacion interpersonal] estaba excluido, porque ha de
reaccionar o responder individualmente a lo que la obra propone, de ahi que
una operacién tan sencilla y descomprometida en apariencia se torne en un
acto tan problematico, como es el de decidir qué sentido o valor se otorga a
la obra ?eida"(Rey Brione, 1997: p. 85). Este hecho cobra ademds un
especial relevancia si tenemos en cuenta que la comunicacion humana, y
especialmente la literaria, es esencialmente una comunicacion inferencial
y, por lo tanto, cualquier texto en tanto propuesta comunicativa se move-
r4, segun expresion de Francesco Cassetti, en una “inevitable oscilacion”
entre la identificacién de los elementos textuales concretos y la construc-
cion de las potenciales significaciones que dimanan de los mismos, de
modo que mas alla de la simple descodificacion, la labor interpretativa
del receptor se caracterizara por una amplia apertura comunicativa, entre
un significado seméntico y un significado pragmatico de diferente exten-
sién y naturaleza.
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Consecuentemente con ello, no cabe duda que las posibles lecturas
de un texto pueden ser enormemente diversas. Fijémonos, por ejemplo,
en el siguiente texto de Julio Cortazar (1996), incluido en Ultimo round y
que titulado Cortisimo metraje:

Automovilista en vacaciones recorre las montafias del centro de Francia, se
aburre lejos de la ciudad y de la vida nocturna. Muchacha le hace el gesto
usual del auto-stop, timidamente pregunta si direccion Beaune o Tournus.
En la carretera unas palabras, hermoso perfil moreno que pocas veces ple-
no rostro, lacénicamente a las preguntas del que ahora, mirando los muslos
desnudos contra el asiento rojo. Al término de un viraje el auto sale de la
carretera y se pierde en lo mas espeso. De reojo sintiendo como cruza las
manos sobre la minifalda mientras el terror poco a poco. Bajo los arboles
una profunda gruta vegetal donde se podra, salta del auto, la otra portezuela
y brutalmente por los hombros. La muchacha lo mira como si no, se deja
bajar del auto sabiendo que en la soledad del bosque. Cuando la mano por
la cintura para arrastrarla entre los drboles, pistola del bolso y a la sien.
Después billetera, verifica bien llena, de paso roba el auto que abandonara
algunos kilémetros mas lejos sin dejar la menor impresion digital porque
en ese oficio no hay que descuidarse.

Parece evidente pensar que la principal caracteristica del texto anterior,
aquélla en el que basa su propuesta comunicativa, radica en la asimilacion
formal de lo textual escrito al modo de narrar cinematografico, maxime
cuando paratextualemente el autor parece asi indicarnoslo. David Lag-
manovich (2006), lector competente, sin duda, obvia, sin embrago, este
factor en su interpretacion del texto del autor argentino, centrando la
originalidad y el valor del texto en otras de sus condiciones:

Dejamos aqui el tema, sin embargo, porque la composicién leida incorpora dos
nuevas vistas a nuestra excursion por el territorio del microrrelato argentino. Una
es la sorpresa de un lenguaje que, sin ser gramaticalmente “correcto” —es, de
hecho, un estudio en elision, que lleva este fendmeno hasta extremos desacos-
tumbrados— resulta plenamente comprensible; la otra, ¢l final en el cual se produ-
ce un intercambio de roles —el agresor y la agredida los invierten— y que permi-
te una relectura del texto desde un angulo distinto al de una primera lectura.

Es evidente que esta diversidad de posibles lecturas debe ser cono-
cida por nuestro alumnado, quien ha de asumir que un texto, y maxime si
es literario, no s6lo puede implicar formas muy diversas de enfrentarse a
¢l interpretativamente, sino que como mdquina perezosa que es, el texto
pedird siempre al lector que colabore con €l rellenando una serie de es-
pacios vacios, pues como sefiala Eco (2002: p. 11) pobre del texto sj
dijera todo lo que su destinatario deberia entender: no acabaria nunca.’

' Todo texto supone una seleccién; implica optar por unas datos frente a otros, y en esa serie de
elecciones ineluctables, subyace una de las acciones intencionales fundamentales que el sujeto
enunciador ha de llevar a cabo a la hora de construir su texto. Gerald Durrell (2004:12), escribe en
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Ahora bien, el derroche interpretativo y los diversos procesos de actuali-
zacién y repragmatizacion a que esto puede dar lugar, no supone que
tengamos que aceptar que la interpretacién carezca de criterios, pues,
afirmar que la interpretacion (en tanto caracteristica de la semiosis) es
potencialmente ilimitada no significa que todo acto de interpretacion
pueda tener un final feliz (Eco, [997: p. 34). Es decir, aunque las lecturas
de un texto pueden ser infinitas, ello no quiere decir que sean todas ad-
misibles. En este sentido, nos parece especialmente pertinente, y posee-
dora de un innegable potencial didéctico en el campo de la interpretacion
textual, la conocida diferencia que Eco establece entre lector empirico y
lector modelo, por cuanto nos permite marcar la linea entre aquellas
lecturas accptabfes y aquéllas que no lo son, por mas que incluso poda-
mos adjudicarles cierto valor y creatividad a estas ltimas.

De acuerdo con esto, habremos de ensefiar a nuestro alumnado, no
s6lo que leer un texto es mucho mas que reconocer letras, palabras, fra-
ses, enunciados, o, incluso estructuras, aunque ello suponga un paso
imprescindible, sino que hemos de hacerle ver también que frente al
lector empirico que puede usar el texto como recipiente de sus propio
intereses y pasiones, se encuentra lo que se ha dado en llamar el lector
ideal o lector modelo, esto es, «un lector-tipo que el texto no sélo prevé
como colaborador, sino que incluso intenta crear”(Eco, 2001: p. ll)‘!) y
que s6lo en la medida en que seamos capaces de asimilarnos €l podremos
acceder a la propuesta comunicativa que el texto promueve.

En esta linea de pensamiento nos parecen muy clarificadoras, las
palabras de Mendoza Fillola (1996: pp. 265-266) cuando sefiala:

Un estimulo textual depende de numerosisimas variables en su recepeién, sin
que se pueda prever con certeza el tipo de reaccion que suscitard (pasar inad-
vertido, asignarle un funcién distinta a la prevista o coincidir con la supuesta
funcionalidad asignada por el autor, entre otras posibilidades): El lector,
independientemente de que las comparta o no, debiera saber percibir la actitud
y las estrategias del autor (quien ha codificado el texto para un tipo deter-
minado de recepcion); ello le servira para formular sus propias expectativas
y ciertas perspectivas de interpretacion, porque segin la particular amplitud
de su interpretacion y los rasgos del discurso recibido, el lector se distancia
o se aproxima a los condicionantes del texto buscando correlaciones logi-
cas que le permitan articular los distintos componentes textuales, con el fin
de establecer normas de coherencia para hallar una significacion del texto

En este sentido, nuestro alumnado ha de saber que podra leer un
texto de muchas maneras, pues nadie puede imponerle como leer, y que

el prélogo de La familia y otros animales las siguientes palabras que, en el tono humoristico que
caracteriza la obra, recogen perfectamente esta idea: «La tarea de condensar cinco afios de incidentes,
observaciones y grato vivir en algo un poco menos voluminoso que la Enciclopedia Britanica me
ha obligado a comprimir, podar ¢ injertar, de modo que apenas subsiste algo de la continuidad
original de los hechos, y a renunciar también a la descripeion de muchos sucesos y personajes».
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como lectores podran inferir de los textos lo que los textos no dicen ex-
plicitamente (la cooperacion interpretativa se basa en este principio),
pero, también deberan saber que «no pueden hacer que los textos digan
lo contrario de lo que han dicho”(Eco, 1996: p. 101).

Como sabemos, uno de los componentes textuales a partir de las
cuales es definido el lector modelo es el reconocimiento y valoracion
significante del cierto trasfondo pluritextual, diacrénicamente acumulati-
vo y enormemente dinamico y variado, que, presente en el texto —~unas
veces de forma implicita y otras de forma explicita— aflorara en concor-
dancia con la capacidad perceptiva de cada receptor. La existencia de
este trasfondo interdiscursivo, entendido como el conjunto de relaciones

ue ponen en relacion un texto con otros textos de diversa procedencia:
gel mismo autor o, mis habitualmente, de otros, de la misma época o de
épocas anteriores, nos obliga a estar atentos a ciertas marcas “pragmati-
cas” que condicionan la recepcion, ya que nos predisponen hacia ciertas
actitudes comunicativas no atribuible totalmente al texto (Bettetini, 1984:
p. 44). Obviamente, esto nos conduce a considerar modos de lectura que
se apartan de la linealidad del texto y que nos llevan a enriquecer la de-
nominada competencia textual —es Ll)é{:it', la capacidad de captar (o atri-
buir), en consonancia con su forma lingiiistica y estructura, la coherencia
significante de un texto dado—, con el concepto de competencia intertex-
tual —esto es, la capacidad de detectar el reticulo de llamadas a textos o
grupos de textos precedentes, construido para el doble objetivo de la
inteligencia de la obra individual y para la produccion de efectos estéti-
cos locales y globales— (Omar Calabrese, 1999: p. 32).

En este contexto, cuando hablamos de relacion entre texto, referen-
cialidad e intertextualidad, no nos referimos sélo a la inclusién de una
referencia ocasional de un texto en otro texto o a la mera asociacion de
ideas, siempre subjetiva y arbitraria, asuntos relativos al problema de las
fuentes o influencias, cuestion bien conocida y tipificada desde antiguo,
ni a las también conocidas practicas de traduccidn, imitacion, evocacion
o comentario, asimilables a los conceptos de inferpretatio, imitatio, Ae-
mulatio o Allusio de la retérica clasica; sino que estamos hablando de
una realidad mas amplia y compleja que, incluyendo estas practicas,
hundiria sus raices en la propia esencia definidora de lo textual (Reyza-
bal e Hilario Silva, 2006: p. 13). De acuerdo con esto, hemos de tener
claro, y asi hemos de trasmitirlo, que el trabajo de certificacion intertex-
tual no se ha de entender tinicamente como la manifestaciéon de un afan
por descubrir la posible acumulacion de saberes que se dan cita en un
entramado textual especifico, ni tampoco se trataria de lograr la certifica-
cién de tal o cual provisién de voces o resonancias, o del tipo de las
mismas —accion equiparable al simple recuento estadistico, como, por
ejemplo, el de los adjetivos con que se elabora una descripcion—; sino
que tendra cc['ue ver con el hecho de que de todo acto consciente (o in-
consciente) de ligar textos deriva una dimension comunicativa y que, por
ello, las conexiones transtextuales, sean del tipo que sean, han de enten-
derse desde la posibilidad de generar especificas dimensiones simbdlicas
o conceptuales dentro de los textos implicados en las mismas.
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De este modo, como lectores que queremos ser competentes y cola-
borar con el texto, habremos de consigerar que junto a las inferencias

que se derivan del puro andlisis intratextual y de la informacién dada en
el texto (obviamente, leer un texto implica conocer los mecanismo de
textualizacion sobre los que el texto se construye como entidad cohesio-
nada y coherente), hay cierto tipo de inferencias que supone la puesta en
juego de diferentes grados de accesibilidad e incluso previsibilidad, de
acuerdo con los cuales se estableceran diferentes grados de asimilacion al
lector modelo postulado por el texto. Si un texto empieza con ‘Habia una
vez’, manda una sefial que inmediatamente selecciona el propio lector
modelo que deberfa ser un nifio, o alguien que esta dispuesto a aceptar
una historia que vaya mas alla del sentido comtin (Eco, 1896: p. 17).

En este sentido, una de las tareas que no deberia faltar en cualquier
programa de didéctica de la lectura es aquélla que tiene ver con mostrar
al alumnado el modo en que todos los textos convocan, en distinto grado y
de forma diferentes, claro estd, a un lector modelo (de ahi que se pueda
hablar de diferentes lectores modelos) cuya competencia lectora incluye no
solo la posibilidad para descubrir el modo en que entre el texto leido y otros
cuadros textuales se establecen determinados didlogos, a través de ga acti-
vacién de un especifico intertexto lector, sino también la caracidad para
determinar, interpretativamente hablando, el valor funcional de los mis-
mos. Las paginas que siguen a continuacién intentan ofrecer un ejemplo
de cémo contribuir, desde estas premisas, al desarrollo de esta tarea.

Lectura del poema Las sirenas de Antonio Porpetta como hipertexto

En 1997 el escritor alicantino Antonio Porpetta publicé el poemario
Adagio mediterraneo. Segin el propio autor en esta obra «lo
puramente geografico, lo histérico, lo épico, lo mitolégico... cede el te-
rreno a una interpretacién magica, plasmada en poemas muy diferentes
pero sjempre unidos por la idea matriz: mi amor, mi admiracion por mi
mar».. De acuerdo con ello, a lo largo del libro descubriremos como,
mas alla de su autonomia tematica, entre los distintos poemas del libro se
va estableciendo ciertos protocolos de familiaridad sobre los que se re-
crea ese viejo mar mediterrdneo como geografia emocional, para huma-
nizarlo, aprehenderlo afectivamente, pero también, y eso es lo que ahora
nos interesa, para recrearlo como espacio cultural en un proceso en el
que no faltan propuestas de marcada y explicita naturaleza intertextual

ue hacen del reconocimiento de las filiaciones que las caracterizan, una
'orma genuina de intenso activismo literario. Asi sucede en el poema que
hemos elegido y que lleva por titulo Las sirenas.

2 Recodemos que cuando hablamos de inferencias lo estamos haciendo de aquellas informacio-
nes permitidas por el texto, no de juicios de valor personales sobre ¢l mismo que pueden no ser
conclusiones permitidas por €l.

3 Palabras extraidas de una carta remitida por el poeta al autor del articulo.
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LAS SIRENAS
Vieron llegar la nave: Vieron como la nave se alejaba
como siempre ajena, indiferente,
elevaron sus canticos pianisimos, en calma singladura
sus murmullos de lluvia y arboleda hacia islas felices y puertos abundosos,
que un céfiro brumoso llevaba lentamente firme como el destino, libre como el olvido,
a las sienes morenas de los hombres, desplegadas sus velas al viento y a la sal...
alli, donde se oculta el desconsuelo
y remotos paisajes se atesoran Ausentes, melancélicas,
con el secreto brillo de su azogue... asoladas de un livido temor,

dejaron de cantar, envejecieron,

Vieron pasar la nave: quedaron con los siglos
nadie se conmovid, ignoradas de todos, convertido
nadie se derrumbaba, loco, sobre el agua, en historia dormida su recuerdo.
nadie quiso buscar, enajenado, Y una pobre mafiana,
sus pechos luminosos, sus miradas de jaspe, entre un torpe revuelo de peces fugitivos,
sus escamas de fuego y de coral. diéronse a lo profundo, naufragaron
(Un hombre entre cadenas, su palido esplendor...
hermoso como un héroe,
desgarraba con llantos y alaridos Todos los navegantes debieran perdonarlas
aquel hondo y sereno navegar...) ellas nada querfan,

ellas s6lo cantaban y cantaban...
Ellas nunca supieron que en sus voces
habitaba la muerte

Si, como sefiala Martinez Arnaldos (2003: pp. 32-33), el titulo
no es algo que se desprenda o sea una consecuencia del texto, sino que
por el contrario se nos presenta como un elemento de marca y programa-
tico de la lectura textual; sobre todo en el plano de la recepcion. En este
sentido, una de las cosas que hemos de evitar al enfrentarnos a un texto
es confundir su titulo con el resumen de su contenido; del mismo modo

ue tampoco puede obviarse que el titulo estard siempre condicionado,
ﬂe un modo u otro, por el contexto sociocultural sobre el que la obra que
encabeza busca proyectarse. Ciertamente, ambas caracteristicas dotan a
este elemento del paratexto, de una cierta autonomia con respecto al
texto que acompafia, lo cual, sin embargo, no debe confundirse con inde-
pendencia; pues, mas alld de las dimensiones sociales que derivan de su
funcion presentadora, el titulo, sea el que sea, que acompaiie a un texto
condicionard siempre su recepcién, no sélo por la especial dialéctica
entre lo contextual y lo co-textual que puede propiciar, sino también
porque, como dispositivo pragmatico que es —su presencia supone mucho
mas que la simple eleccion aséptica de un etiqueta de reconocimiento

4 Recordemos que con este término Genette (1989) denomina paratexto al aparato que rodea al
texto propiamente dicho y a partir de el cual éste se relaciona con la obra artistica.
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(Hilario Silva 1997: p. 36) —, puede, ademds de predisponer —o condicio-
nar— la lectura, acompaiiar al lector en su recorrido lector, cooperando
con él en su trabajo de construccion interpretativa.

En este sentido, el titulo con que encabeza su texto Antonio Porpetta,
parece anticipar el campo referencial sobre que, previsiblemente, basculara
tematicamente ¢l texto y, al mismo tiempo, de acuerdo con lo anterior,
nos remite a un determinado ambito intertextual.

Con respecto, a este segundo as{;]pecto, que es el que ahora nos inter-
esa, podemos decir que la e%eccién e un titulo como Las sirenas preve,
de entrada, un lector modelo conocedor de un campo referencial especifi-
co, el de la mitologia clasica 3', dentro de éste, aquél que tiene que ver con
la expresion y configuracién de un cierto universo fantastico, el de los seres
que conjugan caracteristicas humanas y animales. Se trata, sin duda, de un
mundo complejo dado la abundancia de sus integrantes, pero sobre todo
debido a la amplitud de su recorrido desde que en Grecia se consolida el
mito como referente literario, propiciando, asi, su expansion al resto del
mundo occidental (Eukene Martinez de Lagos, 1993) a través de una gran
diversidad manifestaciones literarias, pictoricas o escultéricas que acabardn
por instalarse y configurar un cierto imaginario colectivo. De entrada, po-
demos decir que el titulo implica ya una concreta apelacion al lector para
que ponga en marcha, dentro de su intertexto lector, aquellas referencias
a las alegorias o enigmas que pueblan este universo mitologico.

Casi con toda seguridad, nuestros alumnos se encontrarén entre aque-
llos capaces de adscribir la referencia titular dentro este legado cultural, pero
también casi con la misma seguridad las referencias que sobre estos seres
tengan, provendran mas que del universo literario, del universo audiovisual,
y més que del &mbito mitolégico clésico, de las derivaciones populares que
a lo largo de su evolucién el mito ha sufrido. Obviamente, como guias
que queremos ser de la lectura de nuestros alumnos, hemos de tener en cuenta

ue esto posiblemente interferird en su actuacion como lectores, distancian-
30105 del lector modelo que, con respecto a esta dimension, el texto exi-

e. Nuestra primera actuacion, por lo tanto, deber ir encaminada a hacer-
Tos participes del espacio intertextual dentro del que, como constante de
contenido contemplada por el texto, las sirenas mitolégicas se inscriben.

Como sabemos, de forma muy semejante a lo que sucede con topi-
cos o leyendas, el origen primigenio de un mito no acostumbra a cono-
cerse a ciencia cierta, pues, por lo general, suele ser muy antiguo y dar
lugar, de forma recurrente, a interpretaciones y propuestas mas o menos
di%usas y ambiguas de muy diversa indole. Coincidentes con esto, las
tradiciones vinculadas con las sirenas son confusas y discordantes entre
si, de manera que en nuestra labor por acercar al alumnado al intertexto
lector requerido por el texto del Antonio Porpetta, habremos de conside-
rar que, como, sefiala Rosa Romojaro (1998: p. 10):

Perdido ya el origen primigenio del mito clasico, 1a forma fundamental
como diria Cassirer, el punto referencial al que necesariamente tendremos
que atenernos habré de ser la recopilacion de estos mitos como narracion
por parte de los autores que los refunden.
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Légicamente, esta obligada literarizacion tendra diversas conse-
cuencias sobre el mito en tanto constructo textual, de las cuales, desde el
punto de vista de nuestro trabajo, nos interesan especialmente dos:

1) Por un lado, aquélla que tiene que ver con el hecho de que al
realizarse la insercion del mito en el texto literario a través de
determinadas formulas y estructuras textuales, su pervivencia se
adhiere, de alguna manera, a la pervivencia de las mismas. Es
decir, el modo en que se produce la materializaciéon de un mito
en un texto de éxito, mediatizara, en diferente medida, la expan-
sion y recepcion posteriores. Como sabemos, en el caso que nos
ocupa, entre las referencia literaria mas destacables que pode-
mos sefialar se encuentran el episodio de Ulises en Homero, La
Odisea (la primera mencion literaria y mas conocida, dada la
amplia repercusion dentro de la literatura occidental del texto
homérico, que se conoce de las sirenas); la referencia que hace
Ovidio en sus Metamorfosis y, por ultimo, la mencidén que
hallamos en Virgilio, La Eneida.

2) Por otro lado, si bien es cierto que de forma general las constantes
del mito permanecen vigentes hasta nuestros dias, manteniendo sus
rasgos principales intactos, no lo es menos que al incluirse en
nuevos textos pueden igualmente adoptar, no solo nuevas carcasas
expresivas sino también nuevas funciones como elemento signifi-
cante dentro del texto que las acoge, funciones que incluso podran
ser opuestas, en alguna medida, a aquéllas que el mito poseia en su
origen primigenio. De modo que podemos decir que cualquier
actualizacion de un mito tendra que ver con el hecho de que no es
un Zexto origina el que subyace bajo la superficie verbal del nuevo
texto, sino mas bien un material degradado, reiteradamente usado,
filtrado por sucesivas interpretaciones, tergiversado, simplificado,
reducido, traducido, asimilado a la dinamica y poliforma red de
la cultura (Larrea, 2006), v que, de acuerdo con ello la actuali-
zacion que recibamos de un mito en un momento dado sera el
resultado de toda una historia de actualizaciones, expansiones,
tergiversaciones, interpolaciones, que haran que su utilizacion
como entidad literaria se vea sometida a las aportaciones signi-
ficantes que diacronicamente se hayan ido depositando sobre él.

Teniendo esto en cuenta, tras nuestra primera aproximacion al texto
del autor de Adagio mediterrdneo, esto es, tras la imprescindible fase de
lectura comprensiva, nuestro planteamiento lector deberd ir, en el caso
que nos ocha, y dada la dialéctica intertextual que el titulo anticipa, a
considerar el modo en que dicha dialéctica toma 0 no toma cuerpo en el
texto, y si lo hace en qué medida y forma.

Resulta evidente, que, tras esa primera lectura, aunque no se haga
de un forma explicita, un lector competente descubrira, faciimente, que
el texto va mucho mas alla de un intento por reproducir referencias cultu-
rales de amplio espectro o recoger ecos que extienden el significado de
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forma indefinida, y que ofrece los suficientes indicios como para estable-
cer que el texto de Porpetta (al menos una parte fundamental de €l) es ¢l
producto resultante de un proceso de reescritura hipertextual realizado a
partir del canto XII de La Odisea de Homero, en el que Odiseo, preveni-
do por la hechicera Circe, para sustraerse a la seduccion de las sirenas,
ordena a sus marineros que se tapen los oidos con cera, mientras que €l
pide ser atado al mastil del barco. La lectura, pues, de este canto, es im-
prescindible si queremos asimilarnos al lector modelo del poema del
autor levantino.

De forma general, podemos decir que los procesos hipertextuales
implican el desarrollo dos grandes grupos de textos, en cuya eleccion
podemos encontrar ya_una primera muestra de la intencién comunicativa
con que el hipertexto,” o texto resultante del proceso, se ha planteado: la
version y la expansion diegética (Cascajosa: 2003). Mientras que la ex-
pansién diegética supone la ampliacién de un universo narrativo, bien
mediante interpolaciones bien a través del desarrollos de ciertos elemen-
tos concretos; la version implica siempre una reescritura de dicho univer-
so, ya sea de tipo espacial, temporal o, como en el caso que nos ocupa,
de tipo modal, que incluye, dentro de su intencién comunicativa, cierto
grado de relacion con el texto de partida.

Junto a esto, hemos de seiialar también que un proceso de traslacion
hipertextual parte siempre de una lectura, de modo que, cuando accede-
mos como receptores al resultado de dicho proceso, lo estamos haciendo,
de algin modo, a la lectura de un texto previo. En este sentido, cualquier
proceso de traslacién hipertextual supone siempre, mas alld de la modifi-
cacién formal, una modificaciéon semdntica, puesto que junto a la puesta
en practica de trabajos especificos de codificacion y decodificacion tex-
tuales, asistiremos a la implementacion de especificas acciones mediante
las cuales el lector actualizara los rasgos de significacion que considere
pertinentes y virtualizara los no considere de ese modo, asi como incor-
porara otros sugeridos por aquélios (Gonzalez Landa, 1989: p. 27). De
acuerdo con esto, podemos decir que, semanticamente, todo hipertexto
supone:

— La actualizacion de rasgos de significacion implicitos en el texto
de origen a través de mecanismos propios del nuevo sistema, es-
to es, el nuevo texto hara visibles significados méas o menos taci-
tos en el texto de origen.

— La virtualizacién de rasgos de significacién explicitos en el
texto original.

— El mantenimiento en el nuevo texto, con mas o menos alteracio-
nes, de elementos ya activos en el texto de origen.

5 Seguimos aqui la denominacién de Genette (1989:14), para quien la hipertextualidad es “toda
relacién que une un texto B (al que llamaré hipertexto) y un texto anterior B (al que llamaré
hipotexto”.
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— La incorporacion de nuevos rasgos no existentes en el texto de
origen.

Cada una de estas acciones implica, a su vez, dos cosas: de un lado,
el desarrollo de una intencién comunicativa especifica, que implicara una
actualizacién discursiva concreta, frente a otras posibles y, por otra, la
posibilidad de conocer el modo en que el sujeto enunciador se ha enfren-
tado como lector a un texto previo, ya que esa accién mediatizara el pro-
ceso de elaboracion de su texto como nueva propuesta comunicativa. De
este modo, nuestra lectura del texto de Porpetta (o de cualquier otro hi-
pertexto) no puede entenderse de otro modo que como una lectura de una
lectura previa, lo que, en cierta manera, nos permite abordarlo como
sugiere Gonzalez Landa (1990:93), desde las caracteristicas, semejanzas
y diferencias que existen entre los diversos tipos de lectura interpretativa
existentes, a saber:

“descriptiva”, que comporta en el resultado leido la misma isotopia genérica
que el texto para leer; “productiva”, que puede comportar una isotopia genérica
diferente al texto de partida; “intrinseca”, que se sustenta en la aprehension de
relaciones internas entre los elementos estructurales; “extrinseca”, que im-
plica emprender el camino de pensamiento abierto por el texto e incorporar
otros nuevos sugeridos por el contexto cultural o que dependen de imagenes
semiéticas asociadas, condiciones especificas de emisién y recepcion.

Una vez conocido el hipotexto, resulta facil determinar que el texto
de Porpetta mantiene en el hipertexto los principales elementos narrati-
vos del universo diegético del hipotexto homérico (situacién dramatica,
ambientes, personajes...). Si embargo, al mismo tiempo que hace esto, el
sujeto enunciador del texto (denominaremos asi, a partir de ahora, al
autor en tanto agente que lleva a cabo un determinado proceso creador en
un momento y lugar determinados) somete a tales elementos a un proce-
so de remodelizacion que implicara que, aunque no se produzcan altera-
ciones sustanciales con respecto a la trama del prototexto homérico, si
asistamos a cambios esenciales en el mensaje transmitido, sobre todo
como consecuencia, y eso es lo que ahora mas nos interesa, de los proce-
so inferenciales que se derivan de las relaciones intertextuales existentes.

Estructuralmente podemos decir que la primera parte del poema
abarca desde el verso “Vieron llegar la nave” hasta el verso “su palido
esplendor”. Mas alla del hecho dﬁe que esta parte esté construida, en cier-
to modo, cinematograficamente:” la nave llega, la nave pasa, la nave se
aleja; en ella, se reproduce hipertextualmente parte del canto XII de La

¢ Abundar en esta condicién filmica del poema nos permitiria abrir, sin duda, nuevas lineas de
indagacion exegéticas del texto, en las cuales la presencia del componente transtextual implica-
ria la puesta en practica de nuevas estrategias de identificacion y anélisis de la informacion,
acordes con las particulares inferencias que se derivan de los procesos de interrelacion interar-
tisticos que, cada vez con mas intensidad, se generan dentro del sistema artistico.
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odisea de Homero, a la que hemos hecho referencia. Ciertamente no
existe en el texto de Antonio Porpetta ninguna indicacién explicita a
dicho hipotexto; sin embargo, es evidente que el sujeto enunciador con-
sidera que la obra de Homero es lo suficientemente conocida como para
que sus posibles lectores sean capaces de establecer, facilmente, esta
relacion. Esta consideracion resulta pertinente si tenemos en cuenta que
para llevar a cabo una interpretacién cabal del poema, el establecimiento
de esta relacion es imprescindible por dos motivos: por un lado, porque
la lectura del texto homérico nos permite cubrir ciertos huecos en el rela-
to (por ejemplo, quién ese “hombre entre cadenas,/hermoso como un
héroe” y ;que hace en el barco?) y, por otro, porque nos permite valorar
en toda su dimension tanto la perspectiva narrativa como la voz narradora
sobre la que se construye el relato, ya que dificilmente podriamos acceder
a la carga significante que ambas encierran sin tener en cuenta el proceso de
transmodelizacion, acorde con el proceso de traslacion realizado, y por el
cual el foco narrativo cambia de posicion, otorgando a las sirenas la 6pti-
ca desde la que se muestran los hechos. Es decir, es la consideracion
intertextual del poema la que nos permitira dotar de la verdadera dimen-
sién comunicativa que posee la actitud de un narrador, que aunque om-
nisciente, adopta una posicién de sim atia hacia unos personajes (no solo
asume su vision para contar los hechos, también se interesa por lo que
sienten y hace) en detrimento de otros (accién que s6lo podemos conocer
desde la confrontacion intertextual), lo que refuerza la especie de alegato
reivindicador de las sirenas que subyace en el texto.

Por otro lado, el acceso a este proceso de reescritura, nos permite
también valorar el titulo, desde su verdadera participacién en la cons-
truccién del mensaje, puesto que podremos hablar ahora de un cierto
encadenamiento anaférico entre €l y el co-fexto poético y del sentido que
el mismo posee dentro de la configuracién significante del texto. Asi, de
acuerdo con ello, el titulo, frente a otras posibles explicaciones que po-
driamos plantear si no tuviéramos en cuenta la dimension intertextual
sefialada, se establece como una condicién del co-texto pues entre ambos
se instituye una l6gica de implicaciones que hard que “las sirenas™ pasen
a entenderse como una especie de sintesis de la nueva intencionalidad
que, que con respecto al texto homérico, subyace en el texto del poeta
levantino y que de forma general tiene que ver con el hecho de que, fren-
te a la acfuacién meramente circunstancial y episodica de las sirenas en
La Odisea, en el poema de Porpetta estos seres asumen un papel prota-
gbnico, siendo Ogiseo el que pasa a ser un mero coadyuvante de la ac-
cién, aunque determinante, eso si, puesto que propicia la ruptura de la
iteraciéon que marca la desaparicion de estos seres.

Como en el texto homérico, en el texto de Porpetta no se hace nin-
guna referencia al aspecto fisico de las sirenas, y como en su hipotexto,
es el intertexto lector el que permitira, en el poema del escritor de Elda,
cubrir este vacio. Es evidente que el sujeto enunciador del poema cuenta
con la imagen fisica de estos seres que sus lectores tendran en su enci-
clopedia, una consideracién que, sin embrago, podria dar lugar a un pro-
ceso inferencial de indudable interés, por cuanto casi con toda seguridad
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la fisonomia imaginada por un receptor de los tiempos de Homero diferi-
rd de la que de la gran mayoria de los receptores de hoy. Ciertamente, en
ambos casos, los seres poseeran una forma hibrida, pero para Homero y
sus contempordneos el componente animal no pertenecera al reino marino,
sino al reino de las aves. Las sirenas, para Homero y sus contempora-
neos, no habia ninguna duda tenian cabeza de mujer y cuerpo de pajaro.
En cambio sera el componente marino el que prime, casi de forma abso-
luta, entre los lectores contemporaneos. En este sentido, la lectura del
texto de Porpetta se vera mediatizada por la serie de transformacioneg
que han fijado, a las sirenas, en el inconsciente colectivo occidental,

provocando procesos de entrecruzamientos, entre el hipotexto y éstas,
que determinaran, sin duda, aquellas expansiones, por ejemplo de cardc-
ter pictorico, que pudieran plantearse a partir del texto del autor alicanti-
no, y que recogerian casi contada seguridad,, alejandolo asi del texto
homérico, la igmagen de unas sirenas poscedoras de una cuerpo de mujer
y cola de pez.

Igualmente, de enorme valor, desde el punto de vista de la dimen-
sion analitica que no ocupa, resulta la funcionalidad intertextual que
podemos encontrar en la cuarta estrofa del poema, no solo porque en ella
asistimos a un interesante proceso de extension diegética, generado a
partir de la interpolacién explicita de una tradicion posterior al hipotexto,
sino porque, consecuentemente con el trabajo desarrollado a lo largo de
las cuatro primeras estrofas, también se hara explicito el cambio radical
que el poema representa con respecto al texto de origen, pues asistimos,
no ya a la justificacién exculpatoria de la, en el hipotexto, abyecta actua-
cion de las sirenas, sino al intento de que esta justificacion se eleve por
encima de la anécdota reescrita, hasta convertirse en una especie de ale-
gato reivindicativo de estos seres mitologicos.

La lectura que podemos llevar a cabo desde el componente intertex-
tual del texto nos permite, pues, acceder a nuevos valores del mito, unos
valores que curiosamente, surgen de una coherencia que no se encuentra,
pues no se necesita, en la historia contada en el poema (el desenlace del
poema, justificado diegéticamente a partir de una respuesta ante un fra-
caso, impide que las sirenas desconocieran las consecuencias de sus
actos), sino en el nivel pragmatico que se produce a partir de la apropia-
cidn de la obra original, en esas inversiones por las que el poema cambia
el sentido general del hipotexto y por la cuales se desinstala la nocion del

" Remitimos para este tema al interesante trabajo de M* Cruz Garcia Fuentes (1973): “Algunas
precisiones sobre las sirenas”, que se puede encontrar en la URL: http://www.ucm.es/BUCM/
revistasBUC/portal/modules.php?name=Revistas2_Titulo&id=CFCA.

8 Seguramente, con respecto a este tema, en la gran mayoria de nuestros alumnos se activara un
intertexto que respondera sobe todo a cierta popularizacion mediatica de los relatos sobre héroes
mitologicos. Seran las peliculas que siguen la corriente neomitoldgica que tuvo un especial
relevancia en los afios cincuenta y sesenta, asi como ciertas series de television o videojuegos, o
incluso determinadas relaciones entre mitologia y publicidad, los que les dotaran de los referentes
intertextuales con los que enfrentaran a la incorporacion de estos temas en los textos literarios,
con todo lo que ello conlleva.
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personaje asentada en la tradicion, para construir una nueva que no con-
cuerda con la mayoritariamente aceptada hasta ese momento, y que hace
de las sirenas se perciban como seres mas humanos ty, por ello, al tiempo
que se aproximan mas al lector actual, se sienta, de forma mas angustian-
te y desgarradora, su historia.

Algunas propuesta complementarias

Considerando que dentro del ambito de la competencia lectora,
como sefiala Joan Marc Ramos (Mendoza y Cerrillo, 2003: p. 148) la
ractica sistematica de actividades comparativas y contrastivas es una de
as estrategias mas adecuadas. Si queremos que nuestro alumnos cons-
truyan su personal intertexto amplio y rico, es esencial que reconozcan
las relaciones que existen entre textos ya que, entre las muchas capacida-
des que esta actividad desarrolla, destaca la de catalizar el camino hacia
la comprensién y la interpretacion de las obras; de acuerdo con esto, la
puesta en practica de estrategias dentro de las aulas que permitan que el
alumnado lleve a cabo actividades de lectura en las que, sin renunciar a
otras facetas, puedan entrenarse en el reconocimiento intertextual, resul-
taran, sin duda, de enorme valor a la hora de lograr un mayor desarrollo
de su competencia lectora.

De forma general, desde el punto de vista docente, esto supondra
tanto habilitar actuaciones que capaciten a nuestros alumnos y aﬁnnnas
para descubrir las variadas posibilidades de relacion entre textos como
desarrollar trabajos que les permitan manejarse con cierta naturalidad en
medio de ese complejo entramado de diversas relaciones hibridaciones y
mezclas, intersecciones y alusiones sobre las que se configuran el actual
universo sociocultural. Ciertamente, se trata de una ardua tarea, que se-
guramente no lograremos completamente; sin embargo, desarrollar pro-

uestas como las que planteamos a continuacién, quizé pueda servir para

acerles comprender, del mismo modo que retendiamos con el andlisis
anterior, la dimension, vitalidad y funcionalidad de la intrincada red de
entrecruzamientos y relaciones intertextuales existentes y, desde ahi,
despertar su interés la hora de ampliar su intertexto lector como de medio
ampliar y mejorara su competencia lectora.

Dada su naturaleza, el componente mitico que nos ocupa, participa
(como sucede también en el caso de los topicos, los motivos o los arque-
tipos) de una intensa dimension intertextual, lo que nos facilita llevar a
cabo una gran variedad de actuaciones didacticas acerca de la misma. A
continuacion, a modo de ejemplo, indicamos varios textos construidos
igualmente como expansiones textuales (ver figura 1, pagina siguiente)
dge‘-]I prototexto mitico del que surge el poema de Antonio Porpetta. Como
podemos comprobar, su contenido nos permite que podamos utilizarlos
como ejes de actividades complementarias del trabajo presentado.
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I MAGMA REFERENCIAL DIFUSO O INDETERMINADO ‘

:

PROTOTEXTO LITERARIZADOR
Canto X1l de La Odisea

M sirena
A\\m publicitarios y melaféricos
Dimensién espiritual: las sirenas -
como acompafantes de las almas

seducm Dimension fantéslica

Los cantos de

g

PUNTO REF ERE'NCIAi: La sirenita de Hans
Chrislian Andersen, (1805-1875)

| S

]

Otras expansiones: La estatua de la
sirenila realizada por Edgard
Eriksen como un simbolo turistico
! de un ciudad

i Nuevas pﬁspecllvas del mito —| j

\\q R | 1'4 o

,Dh Broiher! (2000) de los Hermanos
Coen. Reﬁcntum parédica

Poecma de Antonih Porpetta
“Las sirenas” {Adegio medileméneo,

l Splash (1984) de

Ron Howard

The Little Mermaid (1989)°
-La sirenita- de Walt Disney

1997)

Poema de Jesiis Hilario Tundidor
“Visién de |as sirenas” (Las aves del
reino, 2000)

2006) de Luis Alberto de Cuenca

Poema “La sirenita” {en Agua Afehsrtas ¥ simbol,

&

Aquamarine (2006) |

Figura 1.

En una linea semejante, a la del poema de Porpetta, ¢l texto de Jesis

Hilario Tundidor, “Visién de las sirenas”, perteneciente a su libro Las

llaves del reino (Hiperion, 2000), nos permitiria afrontar nuevas y suge-
rentes formas de renovacion y actualizacién del mito.

VISION DE LAS SIRENAS

HELAS aqui. De plata y hermosura.
Se desvanecen, aparecen, huyen
y la noche lunar las trae de nuevo.

({Oyes su canto?;Creacion o disturbio,

finitud o deseo? Cantan, danzan

y en la rocosa isla se perfilan
como en un decorado: oro, belleza,
inmortal juventud, vida perenne,

¢son si mismas? ;Son acaso sus dones?
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Disfratalas, miralas, no te distraigas

que luciente voz y cauto juego

en toda la extensién son concedidos.
Compldcete, no te apresures, goza

en su contemplacion su aparicion,
inquiere el tiempo, escucha y sé parco.

Pues todo es solo un viento sobre el agua

marina y ya amanece y no hay nada.

No volveras a contemplarlas nunca.
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El microrrelato A Circe, de Julio Torri que podemos encontrar en
Tres libros, publicado en 1964 en México por la Editorial el Fondo de
Cultura Econdmica, nos permitiria, por su parte, analizar como, en cier-
tos textos, Unicamente un buen conocedor del hipotexto puede realizar
interpretaciones coherentes y determinar, cabalmente, la intencion co-
municativa con que el texto se ha construido.

iCirce, diosa venerable! He seguido puntualmente tus avisos. Mas no me
hice amarrar al mastil cuando divisamos la isla de las sirenas, porque iba
resuelto a perderme. En medio del mar silencioso estaba la pradera fatal.
Parecia un cargamento de violetas errante por las aguas.
iCirce, noble diosa de los hermosos cabellos! Mi destino es cruel. Como
iba resuelto a perderme, las sirenas no cantaron para mi.

Podriamos igualmente indagar, a través del poema de Luis Alberto de
Cuenca titulado “La sirenita”, recogido en la antologia Agua. Memoria y
simbolo, publicada en 2006 por la Editorial Solvento, acerca de la ambi-
giiedad funcional que se da en algunos textos a pesar de que sea explicita
su dimension de recipiente intertextual.

LA SIRENITA

Para Alicia, que dejé el mar y se vino a vivir a mi bafiera.

Con tus cinco guapisimas hermanas

y tu abuela y tu padre eras feliz

en el fondo del mar, donde la vida
hierve bajo el conjuro silencioso

que urde la vara magica del agua.
Pero ser feliz cansa, y aun abruma,
como cansa y abruma la familia,

de manera que un dia decidiste
romper con tu pasado y buscar novio
entre los hombres de la superficie.
Por si eso fuera poco, alguien te dijo
que si te enamorabas de un humano
serias inmortal, lo que sonaba.

El caso es que una bruja te dio piernas
(y alguna cosa mas que ahora me callo),
y, satisfecha con tu nuevo cuerpo,
bien, aunque no acabases de creértelo.
pusiste rumbo a tierra. Era en agosto,
y a nadie le extrafi6 verte en la playa,
desnuda y sonriente, con tus piernas
recién inauguradas, vacilantes

atin, pero tan largas y perfectas

como las de la diosa del amor

en el lienzo de Sandro Botticelli.

Yo estaba por alli, matando el tiempo,
tomando el sol quiza, disimulando

el horror que la gente me inspiraba
detras de una expresion dulce y afable,
cuando th aniquilaste mi tristeza

con solo aparecer ante mi vista,

y supe que la gloria del deseo

se instalaba en mi alma para siempre.

Y ati te paso igual (lo que es més raro,
teniendo en cuenta que yo no era principe
y me sobraban unos cuantos kilos),

y empez6 nuestra historia de amor loco,
que hoy sigue viva, mas de treinta meses
después, y que mafiana estara viva

y siempre vivira, porque estd hecha

de la misma materia incombustible

con que se hacen los mitos y los suefios.

Asi, se puede analizar como, frente al ejemplo de Porpetta, en el
poema de Cuenca existe una disociacion entre las referencias a que nos
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conduce como lectores el titulo y la verdadera dimension hipertextual del
texto. Un lector que posea el intertexto lector adecuado deducira facil-
mente que el hipotexto real no es, pese a la sugerencia del titulo, el relato
de La sirenita de H.C. Andersen, sino la pelicula Splash (1984) de Ron
Howard. Junto a esto, podriamos también indagar en codmo, frente a la
claridad que supone la existencia de un texto de amplias resonancia co-
mo la Odisea, la dimension intertextual del poema resulta de mas dificil
acceso, de modo que los procesos inferenciales derivados de esta dimen-
sidn seran también mas dificiles de compartir. Por ultimo, la particular
naturaleza semidtica de este hipotexto nos permitiria también profundi-
zar en el modo en que las competencias intertextuales que requieren de
un lector muchos textos actuales han de establecerse no solo dentro de
universo literario, sino también dentro del magma intertextual e interse-
midtico sobre el que se sustenta el universo sociocultural actual.

Por ultimo, este recorrido podria llevarnos a una de las derivaciones
del mito que, surgida en la edad media en la drbita del cristianismo, se ha
mantenido, con mas fuerza, con distintas variante, naturalmente, a lo
largo de los siglos, nos referimos a aquélla que consiste en convertir a las
sirenas en el simbolo de la mujer seductora y la voluptuosidad carnal.
Asi se recoge, por ejemplo, en el siguiente poema de Lope de Vega:

Dormido, Manzanares discurria

en blanda cama de menuda arena,
coronado de juncia y de verbena,
que entre las verdes alamedas cria,
cuando la bella pastorcilla mia,

tan sirena de Amor, como serena,
sentada y sola en la ribera amena,
tanto cuanto lavaba, nieve hacia.
Pedile yo que el cuello me lavase,
Y ella sacando el rostro del cabello,
me dijo que uno y otro me quitase.
Pero turbado de su rostro bello,

al pedirme que el cuello le arrojase,
asi del alma por asir del cuello

Curiosamente esta misma transformacion de las sirenas en lavande-
ras, la descubriremos en un texto cinematografico de reciente realizacion,
en el que ademas se ofrece, a partir de esta transformacion, una versiéon
igualmente interesante desde el punto de vista de la funcionalidad inter-
textual, nos referimos a la hilarante y parddica secuencia nimero 10, de
la pelicula realizada por los Hermanos Coen O Brother! (2000), en la que
se narra el encuentro de los protagonistas con unas sensuales y cantarinas
lavanderas y las consecuencias, no muy favorecedoras, para los protago-
nistas, de dicho encuentro.
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Conclusiones

Parece obvio que como docentes no podemos permitirnos, a la hora
de abordar la lectura en el ambito escolar, ¢l “lujo de la indeterminacion”
del que nos habla Laura Borrrds (2004); lo cual no es facil si tenemos en
cuenta que nuestra audiencia esta formada por enciclopedias personales y
expectativas que pueden ser, no solo diferentes, sino, incluso, fuertemen-
te contradictorias. Los procesos de lecturas escolares, no deben, realizar-
se desde la neutralidad o la libertad absoluta, sino que en distinta medida,
han de ser, procesos determinados a priori. Ahora bien, ello no significa
que no intentemos evitar los excesos a que puede dar lugar una coercion
¢ imposicion excesiva, y contra los que Delia Lenier, al principio de este
articulo, nos prevenia, y que tengamos que renunciar obligatoriamente a
la riqueza y potencialidad creativa y significante que un enfrentamiento
dialéctico mas abierto con el texto, puede generar en las aulas.

Para ello, es necesario que seamos capaces de conjugar la necesidad de
hacer ver a nuestros estudiantes que no toda interpretacion es valida —frente
a la proyeccion inconsistente de personales Inquietudes, sugerencias,
intereses, el texto postula su lectura, una lectura, que como sefiala Alicia
Redondo (1995: p. 4), ha de ser comprobable—; con la tarea de animarles
a que se constituyan en descubridores de las opciones significativas, de
distinta indole, que el texto contiene, y que entre otras cosas, tendran que
ver, como hemos visto, con el establecimiento, con mayor o menor pre-
cision, de la procedencia del contingente intertextual del que el texto
participe y con la capacidad que despleguemos a la hora de dotar a este
contingente de la funcionalidad significante que le corresponda y que
también ha de poder ser comprobada.

En este sentido, como ya hemos indicado a lo largo de las paginas
precedentes, debemos tener claro que el mero reconocimiento intertex-
tual, aunque sea imprescindible, no es suficiente, y que, sélo a través del
analisis que emana de la confrontacién intertextual, se logra establecer
cabalmente el espacio semantico a que dicho reconocimiento puede dar
lugar; esto es, tinicamente mediante la capacidad para relacionar signifi-
cativamente texto, intertexto y texto de procedencia del intertexto sere-
mos capaces de determinar el verdadero alcance de las inferencias que, la
presencia de posibles cuadros intertextuales, pueden llegar a promover
con respecto a la propuesta significativa del texto recipiente y de acuerdo
con los niveles de cooperacion interpretativa que le texto, como realidad
intertextual, exija.

Por otro lado, hemos de tener presente que como sucede en todo
acto de comunicacién, la lectura de un texto funciona mejor cuanto mas
amplios son los conocimientos, supuesto ¢ implicitos compartidos por
los interlocutores. Dichos elementos, que forman parte de esa memoria
comun de la que no habla Lotman, tienen mucho que ver con lo que
hemos aprendido en nuestras relaciones con textos existentes (Zunzune-
gui 1996: p. 27), de ahi la importancia que para nuestra competencia
interpretativa tiene el desarrollo de nuestro personal intertexto lector, por
ello Bs actividades que contribuyan a realzarlo o ampliarlo, estaran contri-
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buyendo, igualmente, a nuestro desarrollo como lectores competentes.
Ademas, es obvio que cuanto mas trabajemos el reconocimiento intertex-
tual y su funcionalidad comunicativa, mas estaremos contribuyendo al
desarrollo del nuestro propio intertexto lector, pues, como sefiala Men-
doza Fillola (2001: p. 47)

Con cada nuevo reconocimiento se consolida y se amplia el conocimiento
sobre los rasgos del discurso y de los modelos literarios, de modo que la
experiencia lectora que acumula el intertexto facilita la adecuada percep-
cién de nuevos valores y de nuevas estrategias en nuevos textos.

En definitiva, se trata de que aceptemos, y de que seamos capaces
de transmitirselo asi a nuestro alumnado, que es necesario aplicar, a la
hora de enfrentarnos interpretativamente a un texto, una especifica com-
petencia para las lecturas entrecruzadas (consecuente con los distintos
modo en que se relacionan unos textos que, aunque tienen sus propios
intereses pragmaticos, se asocian con otros para reforzar o modular su
mensaje de forma mas efectiva) y para el desarrollo de una reflexion
posterior acerca de tal actuacion, ya que ambas actividades puede tener
tanta importancia, de cara a recuperar los codigos de emision sobre los
que el texto ha configurado su lector modelo, como aquéllas que se lle-
ven a cabo a la hora de actualizar la estructura discursiva.
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