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La webqguest como metodologia
integradora en la ensenanza de la lengua:
La Celestina y los textos periodisticos

Javier Velldn | Universitat Jaume |

El articulo trata sobre el uso de la webquest como metodologia aplicada al desarrollo de una secuencia diddctica
de lengua espariola en la ESO. A partir de su aplicacidn prdctica en el Mdster de Profesorado de Secundaria de la
Universidad Jaume | de Castellén, asi como de las reflexiones en torno a sus posibilidades diddcticas por parte de
los futuros docentes, plantea un modelo de intervencion sobre el curriculo capaz de lograr laimplicacién del alum-
nado a través de las TIC. Ademds, la webquest se presenta como un espacio privilegiado para lograr el enfoque co-
municativo en la ensefanza de la lengua, al proponer un aprendizaje basado en las competencias que
interrelaciona los diferentes bloques del drea: literatura, comunicacion, conocimiento de la lengua y técnicas de

trabajo.

Palabras clave: webquest, TIC, secuencias diddcticas, enfoque comunicativo.

The article looks at the use of WebQuests as a methodology for preparing a teaching sequence for Spanish lan-
guage lessons at secondary school. Based on its practical application in the master’s degree for secondary teachers
at the UJI, as well as reflections concerning its teaching potential by future teachers, it considers a model of curri-
culum action able to get students involved by means of ICT. In addition, WebQuests are an exceptional space for a
communicative approach to language education, since its learning method is based on competences linking dif-

ferent sections in this area: literature, communication, knowledge of language and work techniques.

Keywords: WebQuest, ICT, didactic sequences, communicative approach.

Larticle traite de 'usage de la cyber quéte en tant que méthodologie appliquée au développement d'une séquence
didactique de Langue Espagnole dans I'Enseignement Secondaire Obligatoire. A partir de son application pratique
pendant le Master de Formation des Professeurs du Secondaire de 'Université Jaume |, et des réflexions quant a ses
possibilités didactiques pour les futurs enseignants, cet article propose un modeéle d’intervention sur le programme
détudes capable de réussir limplication de lensemble des éléves a travers les TIC. De plus, la cyber quéte se présente
comme un espace privilégié pour atteindre l'approche communicative dans lenseignement de la langue, car il s'a-
git d'un apprentissage basé sur des compétences, qui relie les différentes sections de la matiere telles que la littéra-

ture, la communication, la connaissance de la langue et des techniques de travail.

Mots-clés : cyber quéte, TIC, séquences didactiques, approche communicative.
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1. Introduccién
La aplicacion didactica de las TIC ha suscitado
una voluminosa bibliograffa en los Ultimos
anos. El interés por el desarrollo de las nuevas
tecnologias en los diferentes niveles de la edu-
cacion, incluyendo el universitario desde la im-
plantacion del ECTS, ha coincidido con las
exigencias emanadas del Espacio Europeo de
Educacién Superior, en cuanto que representa
un nuevo planteamiento de la programacion
de las ensefanzas que, en lineas generales,
puede sintetizarse en los siguientes aspectos,
recogidos en el documento MEC (2006) sobre
la renovacion de las metodologfas educativas
en la Universidad:

- Mayor protagonismo del estudiante como
eje sobre el que debe gravitar el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

-+ Objetivos docentes dirigidos no sélo a la ad-
quisicion de conocimientos, sino también al
desarrollo de una serie de habilidades y des-
trezas, denominadas competencias, que en
el caso concreto de la educacion secundaria,
estaban ya contempladas por el Real De-
creto 1631/2006 (anexo |).

- Planteamiento de una metodologia do-
cente centrada en las actividades para
desarrollar tales competencias y para fo-
mentar el trabajo colaborativo, todo ello en-
marcado en el concepto de aprendizaje
significativo con una finalidad practica, que
en el caso del drea de lengua se define por el
desarrollo de la competencia comunica-
tiva del alumnado a través de la produccion
de textos adecuados desde el punto de
vista discursivo y social.

- Sistema de evaluacién continua que no se
limite a valorar los resultados obtenidos «en
funcion de las competencias adquiridas»,
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sino también «a analizar todo el proceso de
ensefanza y aprendizaje» (Orden de 14 de
diciembre de 2007).

Como recuerda el documento citado del
MEC, la aplicacién de las TIC en la préactica do-
cente favorece la transicion hacia el nuevo pa-
radigma didactico, ademas de constituir un
factor dinamizador en la transmisiéon y gestion
del conocimiento, asi como una apuesta por lo
que conformara en un futuro proximo «la parte
sustancial de los modelos educativos».

La webquest es uno de los formatos privi-
legiados para la programacion en el aula de ac-
tividades educativas ajustadas a las demandas
metodoldgicas actuales. Desde la formulacion
del modelo por parte de Bernie Dodge en
1995, son numerosas las propuestas editadas
en Internet para los docentes que deseen apli-
carla en sus materias, hasta el punto que nu-
merosos portales facilitan el intercambio de
experiencias entre los profesionales, ofrecen
instrucciones para la creacion de plantillas y de
contenidos operativos.

Los trabajos de Adell (2004), Area (2004), asi
como las aportaciones recogidas en el nimero
44 de la revista Articles de Didactica de la Llen-
guaide la Literatura (2008, especialmente la de
Begona Gros, la de Angeles Prats y Conxita Mar-
quez, y la de Adela Fernandez, Irene Gonzalezy
M.a del Mar Pérez), por citar sélo algunas de las
muestras mas representativas en el entorno de
la ensefianza del castellano y del catalan, han
establecido los fundamentos pedagdgicos de
este recurso para desarrollar las competencias
basicas del alumnado:

- En primer lugar, favorece el enfoque «pai-
docéntrico» (Acevedo, 2009: 43), es decir,
basado en un aprendizaje cooperativo, si-
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guiendo un referente interaccionista —en el
que caben diversas metodologias de ense-
Aanza activa: aprendizaje basado en pro-
blemas, estudio de casos, aprendizaje por
proyectos—, cuyo fin es superar las limita-
ciones de la ensefianza tradicional «<magis-
tocéntrica» para lograr la implicacion activa
de los alumnos, no sélo en la adquisicion de
conocimientos sino también en los proce-
dimientos adecuados para ello, sin olvidar
la fase evaluativa, encaminada a fomentar
una reflexion acerca de los contenidos y
acerca de los instrumentos sobre los que se
ha construido el acceso a ellos.

En el contexto de la cultura mediatica, el sis-
tema educativo no sélo debe integrar sus
mecanismos de actuacion social en el pro-
ceso formativo, sino también, lo que es mas
importante, en palabras de Aguilera (2004:
6), «formar a la poblacion [...] para operar
con los codigos y lenguajes en los que des-
cansa el universo cultural al que remite». Es
decir, se trata de mostrar como el citado pa-
radigma de la modernidad construye sus
representaciones, cudles son los significa-
dos mediaticos en el conjunto de las inter-
acciones sociales. La incorporacién de las
TIC en el dmbito escolar, como el caso de
las webquest, garantiza que a lo largo del
desarrollo de la secuencia didactica, di-
sefada seguin unas pautas metodoldgicas
integradoras, se activan y educan las habili-
dades intelectuales necesarias para la eje-
cucioén de las tareas cognitivas.

Finalmente, la nueva orientacion verte-
brada a partir de los factores anteriores per-
mite una programacion de los espacios de
intervencion didactica que facilita la rela-
cion entre ellos y supera la tentacion, tan

frecuente en los manuales escolares, de la
compartimentacion por bloques de los di-
ferentes contenidos curriculares, lo que re-
sulta especialmente llamativo en un drea de
conocimiento como la de lengua, que sera
objeto del presente articulo.

2. La webquest: una propuesta
integradora en el area de lengua

en la ESO

El curriculo de lengua y literatura determinado
por la Ley Orgénica de Educacion (LOE, 2006)
sitia como eje prioritario de esta materia «los
procedimientos encaminados a desarrollar las
habilidades linguistico-comunicativas, es decir,
para la expresion y comprension oral y escrita
en contextos sociales significativos, asi como en
el dmbito de la comunicacion literaria» (De-
creto 112/2007).

El enfoque comunicativo, determinante en
cuanto que constituye la directriz que marca el
desarrollo de la competencia lingistica del es-
tudiante en la esfera de la interaccion social, se
constituye en la gufa del aprendizaje que, a su
vez, se organiza en cinco bloques de contenido.
De manera sintética son los siguientes:

- Las tipologfas y modalidades textuales.

« Cuestiones de sociolinguistica.

« Reflexion metalingtistica de indole grama-
tical y Iéxico-semantica.

+  Laliteratura.

« Técnicas de trabajo intelectual.

La practica docente del marco curricular, a
pesar de que en él se insiste en la interrelacion
de los diferentes espacios de intervencion, ca-
nalizada en muchas ocasiones a través de los li-
bros de texto, ha desvirtuado el planteamiento
original, al convertirse en una sucesion inconexa
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de los diferentes bloques constituidos en crite-
rio de organizacion de los temas, de modo que
se pierde el sentido integrador que deben tener
el control del discurso escrito (Rios y Salvador,
2008:122) y el oral (Dolz y Schneuwly, 2006: 118)
para acceder al aprendizaje de la produccion
de textos en sus tres grandes niveles: |a rela-
cién del texto con la situacién comunicativa, la
diversidad de géneros textuales como «cons-
tructos sociohistoricos» (Bronckart, 2004: 94) y
el conocimiento de las estructuras linguisticas.

La ubicacién a lo largo de la etapa de se-
cundaria de los bloques dedicados a técnicas
de trabajo (entre las que destacan las centradas
enlasTIC) y a la literatura es especialmente pro-
blematica, sobre todo en los cursos de 3°y 4.0,
ya que en ellos se desarrolla la dimension his-
térica del fenémeno literario, siguiendo una
linea cronoldgica que distribuye los contenidos
de manera que al curso de 3.2 le corresponde el
estudio de obras y autores hasta el siglo xvi,
mientras que la época contempordnea se trata
en el curso siguiente.

El resultado es una clara desvinculacion de
este bloque respecto a los bloques lingUisticos
y textuales, situacion que se agrava por la ten-
dencia a la metodologia de la clase magistral,
estrechamente relacionada con la perspectiva
erudita e historicista del temario, lo que da
lugar, en definitiva a la acumulacion de datos
en torno a contenidos desligados del resto de
la programacion.!

La propuesta presentada en este articulo
pretende un enfoque integrador de los dife-
rentes bloques en torno a los cuales se orga-
niza la materia de lengua en la ESO. A su vez, se

basa en el objetivo de adquirir las competen-
cias basicas —construir el conocimiento me-
diante el lenguaje, consolidar la competencia
lingUfstica, fomentar la autonomia y la iniciativa
personal, insistir en el tratamiento de la infor-
macion y la competencia digital, desarrollar la
interaccién social-, a partir de los plantea-
mientos metodolégicos comentados en el
apartado anterior, en el contexto de la progra-
macion por secuencias didacticas, tal como las
propone Camps (2006: 34 y ss.), con el fin de lo-
grar un objetivo pedagdégico (Camps, 2006: 32):
Elfuncionamiento de la lengua [...] puede constituir
un objeto de conocimiento que interese a los estu-
diantes si son ellos mismos quienes deben confron-
tarse a dicho objeto para construir conocimiento a
través de procesos activos de investigacion.

El modelo de webquest ha sido desarro-
llado en el marco del Méster de Secundaria im-
partido en la Universidad Jaume I de Castellén
durante el curso 2010-2011, concretamente en
la asignatura de aprendizaje y ensefianza de la
lengua y la literatura espafiola (SAP424). La re-
flexion sobre dicha propuesta, asi como su apli-
cacion practica con los futuros docentes de
secundaria, se llevo a cabo en el tema dedicado
alas nuevas metodologfas de aprendizaje en el
contexto de la programacion de las secuencias
didacticas en el &rea de lengua.

Se trata de un planteamiento basado en la
investigacion-accion, que pretende estimular
en los profesionales de la educacién el deseo
de investigar en la practica docente, a partir de
una reflexién en torno a los problemas suscita-
dos por la tradicional inercia que lastra la apli-

1. Esta separacién entre la literatura y el resto de la formacion linguistico-comunicativa también se mantiene en los cursos iniciales de la etapa,
a través de los manuales de texto, situacion que Ferrer y Rodriguez (2010: 103) tildan de «<incomprensible», porgue en estos niveles «no se
sigue el eje de la historia de la literatura, sino que el discurso literario se aborda desde la perspectiva de los géneros».
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cacion del curriculo en el aula. En palabras de
Suarez (2002: 42), «es una forma de estudiar,
de explorar [..] una situacion educativa, con la
finalidad de mejorarla, en la que se implican
como “indagadores” los implicados en la reali-
dad investigadora».

El presente articulo, ademaés de proponer
un ejemplo de webquest aplicado a la ense-
Aanza de la lengua en un curso como 3.° de la
ESO, expone las conclusiones surgidas en la
interaccion del aula con los estudiantes del
master universitario, y la posibilidad de que
éstos lo lleven a cabo en el aula, integrandolo
como materia de su trabajo final de master
(TFM).

3. Planteamiento de la webquest

El planteamiento didactico de la webquest
(imagen 1) pretende compatibilizar una vi-
sion integrada de los conocimientos en los
ambitos literarios, textuales (escritos y orales)
y gramaticales, a partir de una labor de in-
vestigacion que permita sistematizar estrate-
gias para la produccion de textos en una
dindmica coordinada por el tra-
bajo de grupo.

Asi, la secuencia didactica se
plantea como una labor de rastreo
periodistico a través de los hechos
narrados en La Celestina, con el fin
de elaborar una noticia, una entre-
vista (dimension escrita de la activi-
dad, que coincide con dos temas
incluidos tradicionalmente en la

Inicio

Proceso

Evaluacion

programacion de secundaria, y con-
cretamente en lade 32 de la ESO, a
cuyos alumnos va dirigida la web-
quest) y una exposicion en clase
con formato de Power Point.

Introduccidn

Créditos

3.1. Introduccién

Tras la presentacion de la secuencia didactica,
la primera fase se centra en la organizacion de
los grupos de trabajo y en la distribucion de los
cinco roles necesarios para el desarrollo de la
actividad (imagen 2).

El objetivo es establecer una estrategia co-
operativay de dependencia entre cada uno de
los miembros del grupo, que traslade a la labor
conjunta el sentido integrador de la programa-
cion de cada bloque de contenidos: de la lite-
ratura a la tipologia de los textos escritos; de ahf
a los textos orales y, finalmente, a la aplicacion
de las nuevas tecnologfas como marco final del
proyecto.

La dimension periodistica de la secuencia
queda garantizada al determinar que el trabajo
grupal responde a la imagen de una redacciéon
encargada de gestionar un medio de comuni-
cacioén, en la que cada persona asume una fun-
cién necesaria para la viabilidad del sistema:
investigacion, redaccion, exposicion y seccion
de maquetas.

LA CELESTINA Y LOS TEXTOS PERIODISTICOS

Webquest para 3° de ESO
LENGUA ESPARIOLA. LENGUA ¥ LITERATURA

Disefloda por Javier Vellon

Imagen 1. Portada de la webquest
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3.2. Latarea
Esta seccion de la webquest pro- o
pone la tarea que debe realizar cada
alumno (imagen 3). En esta fase,
como recomiendan Renau y Maes-
tro, en su aplicacién al aprendizaje Proceso
de la gramética de las propuestas de
Bernie Dodge, «teachers must des-
cribe crisply and clearly what the
end result of the learner’s activities Créditos
will be» (Renau'y Maestro, 2010: 187).

La formulacién de las tareas,

IntroducciGn

Evaluacién

Conclusion

ademas de las caracteristicas Cita-  jmagen 2. Introduccion

das, debe cumplir los siguientes re-

quisitos:

- Enunciado sugerente capaz de
estimular el interés del alumnado.

Introduccion

- Determinacion didfana de la acti-
vidad que conduzca légicamente
hacia el detalle del proceso. Evoincibn

- Presentacion que, implicita-
mente, muestre la conexion

Conclusién

Créditos

entre cada una de las tareas con
el fin de fomentar la cohesion
del grupo en torno al proceso
de aprendizaje.

3.3. El proceso

El proceso consta de dos fases para la organi-
zacion del desarrollo de las tareas, la grupal y la
individual.

La primera (imagen 4) exige a los miem-
bros del grupo una voluntad de coordinacién,
de negociacion y, finalmente, de temporiza-
cién de cada actividad, ya que todas estan in-
terconectadas.

El objetivo didactico de esta etapa inicial del
proceso es acostumbrar al alumnado a planifi-
car las actividades, asf como a llevar a la practica
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Vomos o trosladarnos come periodistas o la Espafin del siglo XVI,
.~ concrefamente o lo escena en lo que Melibea se suicida. Nuestra

labor serd recopilor toda lo informacién para redactar una noticia y

presentaria al reste de la clase.

iAhora sois el conseje de redaccién del primer periddico de la

historial =

120 De Lalirto ¥
eitbeq ydela po-
3 pieia Lelering

e

Cada miembeo del grupo deberd adoptar un rol en Ja tarea:

* El pericdista investigador de lo sucedida.

* [l periodista redactor de la noticia

» El periodista redactor de fa fista.

» El periodista audiovisual que expondrd lo neticia o la clase

= Lo seccién de maquetas: técnico encargado de elaboror la
presentacidn para la exposicién oral

<Estdis dispuestos a cumplir con vuestra terea informativa?

El trabajo consiste en desarrollar las siguientes tareas:
-

» Exiraer datos en torno al argumento, los personajes y
la sociedad de La Celesting.

» Redactar una noticia con los dates anteriores.

« Realizar una entrevista con el personaje que cierra la
obra, Pleberio.

* Presenter a la clase el contenido de la investigacién.

« Preparar con el Power Point dicha presentacion,

Imagen 3. Planteamiento de la tarea

uno de los objetivos fundamentales de la
etapa:
Adaquirir, desarrollar y consolidar hdbitos de disci-
pling, estudio y trabajo individual y en equipo como
condicién necesaria para una realizacion eficaz de
los procesos de aprendizaje y como medio de desarro-
llo personal. (LOE, 2006, articulo 4.b)

A partir de aqui, la webquest propone la
tarea individual de cada alumno, con un es-
quema que reproduce un modelo de progra-
macién de los contenidos y de los recursos



Propuestas de trabajo y experiencias de aula | La webquest como metodologia integradora en la ensefianza dela lengua:.... | 105

Inicio

Introduccion

Proceso

Evaluacion

Conclusion

Créditos

La primera fase del proceso es grupal:

= Farmed un grupo de cinco miembros.

« Distribuid los roles de coda wno (el de investigador, redoctor de
la neticia, de la entrevista, de la presentacion y el técnico).

« Morcad una temporalizacién para cade forea (recordad que
estin todas conectadas)

+ Comentad con el profesor dicha temporalizacisn,

A continuacién, lleg la Tarea
de cada miembre del grupa:

" £ investigader
|
W 1 redactor de la neticia

= £ edactor de la
entrevista

W ) ncargado de fa
expasiciin

= g recnico

Imagen 4. Explicacién del proceso

Inicio

Introduccién

/

El redactor de la noticia deberd redacter una noticia periodistica danda

/ cuenta de le sucedido a partir del suicidio de Melibeo:

= Aplica lo estructura de la pirdmide invertida (consulta el libro y
obszrva las imagenes)
« Organiza la materia por pdrnafos y ne olvides las 6 w.
+ Mantén la cohesiéh temporal y utiliza los conectores necesaries,
= Utiliza un estilo claro, directo, con enunciades infermatives.
Para informarte sobre estes aspectes, puedes consultar el libro de texta.
También te servirdn de guia las siguientes pdginas:

mcunny ks com il iew Etuct s o la- moticia. doc

de la lengua o de las estructuras lin-
gUisticas que corresponden al mo-
delo de discurso planteado.

3.4. La evaluacion

La programacion de la rdbrica
para evaluar el proceso guiado de
la webquest debera fijar clara-
mente los criterios valorativos
ajustados a los objetivos contem-
plados en la actividad, teniendo
en cuenta la metodologia apli-
caday los contenidos propuestos
(imagen 6).

Légicamente, para que resulte
operativa desde el punto de vista
del aprendizaje, dichos criterios
deben ser conocidos por la clase,

Inceidn de La wotivia)

Proceso

e Elippit 20y
At e L mwiicia)

Evaluacion

pesa que o pacien
£

Conclusion

| Sanidadt propone un

n o Fspaiia

que los tendrd en cuenta en el
proceso de realizacion de la tarea,
puesto que sefialan los ejes sobre

: | 2=
Créditos i gt |=

los que discurre la programacion
del aprendizaje, pues, como se-
Aala Bernad (2000: 14-26), el bino-
mio aprendizaje-evaluacion tiene

Imagen 5. Ejemplo del proceso para uno de los miembros del grupo

pertinentes para completar el trabajo enco-
mendado (libro de texto y paginas web), asi
como recomendaciones concretas en cuestio-
nes béasicas de la actividad, especialmente para
quienes se encarguen de redactar la noticia y
la entrevista y de preparar la exposicién oral
(imagen 5).

En estos tres casos, sobre todo, es necesario
establecer un tiempo de tutorizacion, puesto
que el nivel de exigencia y de especializacion de
la tarea precisa un control personalizado de as-
pectos determinantes, como el uso adecuado

como objetivo determinar el grado
de competencias asumido por el
alumnado. Conviene tener presente que la
nueva orientacion del sistema educativo
convierte al estudiante en el punto de refe-
rencia del aprendizaje. Por esta razén, en pa-
labras de Delgado y Oliver (2006: 2), los
criterios y la metodologfa de evaluacién
«deben estar perfectamente disefados para
que permitan valorar si el estudiante ha al-
canzado, como objetivo, no sélo los conoci-
mientos sino también las competencias
previamente definidas por el profesor para
la materia».
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[ tos siguientes criterios-

, La evaliatidn de | larea derd conjunta pare tedo el grupa, Se nealizand a partic de

formacién general y su competen-
cia comunicativa e intelectual (ima-

Criditos | argonizacad

' | caTeEoRta EXCELENTE | BUENG s—trzsf——tnbﬂzoi REQUIERE |
. : | 10 | 8 M[:JETAS gen 7)
Introduccidn [Coardinacién — |
ded grupo |
Tud:s |
Corrends 3.6. Créditos
Redoccidn
| El capitulo final, «Créditos», pre-
adecunds | | .
g | tende ofrecer a los estudiantes la
decuardo: T . .
i Z?Ziﬁ.ai | posibilidad de profundizary ampliar
Chridedy |

aquellos aspectos de la experiencia

didactica que le han resultado mas
sugestivos, bien sea en el ambito
de la literatura o en el de las mate-

rias lingUisticas, especialmente en
lo referido al discurso periodistico

Introduccion

| ENHORABUENA!

Proceso

(imagen 8).

En esta linea de actuacion, la in-
formacién contenida en este apar-
tado sirve para evaluar el impacto
que el desarrollo de la practica ha

+

" | Habéis llegada of final de fa tarea. Con ella os hobéis sdentrade en wa d

las obrog mds importantes de lo literotura espafiola y habéis conocide de
géneros muy representotivos del lenguaje periodistice

Ademds habéi¢ aprendido o realizar expesiciones con Power Point y la

Evaluacidn

tenido en el alumnado, asi como la

claze oz lo ha agradecida,

Conclusion

respuesta obtenida por la progra-
macion de la actividad, mas alla de
la asimilacion de los contenidos
marcados como objetivo de la
webquest.

Imagen 7. Conclusion del proceso

3.5. Conclusion
En la conclusion se plantea un resumen de la
actividad y se expone al alumnado cudles han
sido los contenidos, los procedimientos y las
competencias que ha adquirido con su impli-
cacion en la tarea.

Resulta muy importante indicarles a alum-
nosy alumnas que lo asimilado a lo largo de Ia
actividad tiene una relevancia que excede el
marco de un simple tema didactico, y que
puede tener repercusiones positivas para su
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Por otra parte, atiende a los re-
quisitos del tratamiento de la diver-
sidad, en cuanto que aporta un apoyo adicional
a los estudiantes que, por sus intereses persona-
les, desean un conocimiento suplementario al
que se considera de indole general para el grupo.

4, Conclusion

El enfoque comunicativo en la ensefianza de la
lengua precisa de nuevas metodologias y cri-
terios de programacion que afecten no séloala
seleccion de espacios de intervencion didac-
tica, sino también a su presentacién como uni-
dades interconectadas con el fin de proponer
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conclusiones tras la presentacion
tedrica y practica de la webquest
desvelaron algunas claves de indu-
dable transcendencia para su im-
plantacion didactica.

En primer lugar, se puso en evi-
dencia que se trata de una meto-
dologia adecuada para vertebrar un
aprendizaje global, significativo y

coordinado de los diferentes blo-

Imagen 8. Créditos

un verdadero aprendizaje significativo capaz de
vertebrar una competencia lingUfistica en el
alumnado de cada etapa educativa.

Las nuevas tecnologfas, como la webquest,
aportan el marco adecuado para la reflexion en
torno a dichos planteamientos pedagdgicos,
pues favorecen las posibilidades integradoras de
los diferentes bloques de contenido, que el libro
de texto tiende a compartimentar, contribuyen
a la dindmica activa del alumnado alrededor de
una tarea interesante y, finalmente, conectan con
las expectativas de la nueva cultura audiovisual,
utilizdndola con una meta formativa que, a su vez,
contribuye a transmitir valores positivos acerca
de los formatos comunicativos de la actualidad.

Asuvez, en la practica presentada en este
articulo, se persigue el equilibrio entre el dis-
curso escrito y el oral, entre la educacion li-
teraria y los géneros mediaticos, entre la
adquisicion de habilidades expositivas e in-
terpretativas y el conocimiento metalinglis-
tico, necesario para concienciar en torno a los
engranajes gramaticales de la lengua.

ques que componen la asignatura
de lengua.

Un segundo aspecto que cabe destacar es
que, al obligar a la posicion activa por parte del
alumnado, favorece el aprendizaje por compe-
tencias y permite una asimilacién mas opera-
tiva de los contenidos de la materia, lo que
redunda en una sélida formacion de la compe-
tencia comunicativa, cualitativamente ade-
cuada a sus necesidades expresivas.

Finalmente, la aplicacion de las TIC en el
aula de secundaria supone una transformacion
de las condiciones tradicionales de la ense-
Aanza, que determina no soélo la relacion entre
el profesorado y los estudiantes, sino también la
labor de programar los contenidos, los objeti-
vos y la evaluacion, la planificacion de los es-
pacios, la existencia de medios técnicos y
materiales, la temporizacion del aprendizaje, lo
que supone un cambio en las estrategias de co-
ordinacion de los equipos docentes, una ade-
cuacion de los programas educativos de los
centros y, por supuesto, una vision renovadora
de las politicas educativas por parte de la ad-
ministracion.
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