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Seqiiencia didactica per a comentar textos
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Nadie duda que el comentario de texto ha constituido un instrumento
basico en el desarrollo de la competencia lingiiistica y literaria. No obstan-
te, en los ultimos afios, el comentario de texto se ha revelado, a menudo,
como un fin en si mismo y no como una estrategia de mediacion para que
el alumno pueda llegar a reconocer y a apreciar lo que el texto le propone.

Convendria, pues, replantearse esta practica docente con el fin de
que el comentario de texto se convierta en un verdadero recurso meto-
doldgico de explicacidn y valoracion discursiva, adecuado a los nuevos
retos que la ensefianza secundaria nos plantea. Y éste es el objetivo de

la siguiente secuencia diddctica.

Palabras clave: comentario de texto, secuencia diddctica, competencia

comunicativa, competencias bdsicas.

It isn’t at all questioned that text commentary is a basic tool for the
development of literary and linguistic competence, however in recent
years text commentary has often become an end in itself, rather than a
strategic means of mediation so the student may recognize and appre-

ciate what the text proposes.

It would be convenient to reconsider this teaching practice in order to
make text commentary a truly methodological resource for discourse ex-
planation and valuation, suitable enough for the new challenges secondary

education poses. And this is the aim of the following didactic sequence.

Key words: text commentary, didactic sequence, communicative com-

petence, basic competences.

' Aquest article s'emmarca en el projecte de I+D "Educacién literaria e interculturalidad" (EDU

2008- 01782/EDUC) finangat pel Ministerio de Ciencia e Innovacion.
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36 A. Devis Arbona

Personne ne doute que le commentaire de texte a été une tdche basique
pour le développement de la compétence linguistique et littéraire. Malgré
ce ci, durant les derniéres années, le comentarie de texte est parvenu a
conmstruire une justification en soi-méme et non pas una tiche de medi-
ation pour que l'éléve arrive a reconnaitre et a apprécier ce que le tex-
te lui propose.

1l faudra, donc, mettre en question cette pratique éducative pour
que le commentarie de texte devienne un véritable instrument d'explica-
tion et de valoration discursive, adéquat aux nouveaux défis que l'en-
seignement d'éducation secondairve nuous propose. Etant celui-ci l'ob-
Jectif de la séquence didactique porposée.

Mots clés: commentaire de texte, séquence didactique, compétence
communicative, compétences essentielles.

1. Consideracions prévies
1.1. El comentari de text

L'origen del comentari de text cal buscar-lo en l'aplicaci6 escolar
derivada de les orientacions de la critica literaria de signe estructuralista
interessada a descobrir l'esséncia de la literarietat i a analitzar el text com
a sistema expressiu autonom. A. Mendoza (2004: 171) afirma: «En la
década de los 70, el comentario de textos constituyd un hito en la reno-
vacion de la didéctica de la literatura y su objetivo estaba suficientemen-
te justificado frente a la opcion metodologica predominante hasta la
fecha, que se limitaba al estudio de la historia de la literatura y a la lectu-
ra de algunos textos o fragmentos. La introduccidon del comentario de
textos suspuso centrar la atencion didactica en lo que sefialaba la funcién
poética del lenguaje, es decir, en el mensaje mismon.

Aquesta fita és la conseqiiéncia de les diverses disposicions del
Ministeri d'Educacié’ que manifesten que una part transcendent dels
estudis literaris sén la lectura i el comentari d'obres rellevants. Com as-
senyala Lopez Rio (2008: 36): «Aquest canvi de perspectiva genera unes
necessitats en el professorat que provoca, entre altres canvis pedagogics,
l'aparici6 a partir de 1970 de diversos materials» referits al comentari de
text. En trobarem els antecedents en la publicaci6 de G. Correa i F. Laza-
ro Carreter (1957) Como se comenta un texto literario, que va produir
una profunda renovacié pedagogica de 'ensenyament literari a la penin-
sula (Ballester y Salvador). Tot i aix0, en moltes ocasions el comentari
de text ana perdent el seu objectiu inicial, fins a convertir-se en un es-
quema que l'alumne havia d'omplir a partir de 'observacié del text perod

ue no ajudava en absolut a entendre'l ni a explicar-lo millor, que és en
3eﬂ|1itiva la finalitat de qualsevol comentari. Des d'aquest punt de vista el
comentari de text va arribar a constituir, en moltes de les practiques do-

! Ordre Ministerial del Ministeri dEducacié de 3 de juny de 1967 (BOE de 30 de setembre de 1967).
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Seqiiéncia didactica per a comentar textos 37

cents, un fi en si mateix i no una eina de mediacio perque l'alumne arri-
bara a reconéixer i a apreciar personalment allo que el text li proposava;
els continguts metaliteraris es convertien aixi en un entrebanc per a l'a-
lumne i no en un instrument que facilitara I'accés al text. Actualment, la
qiiesti6 no es pot considerar encara resolta, Lopez Rio (2008: 151) afir-
ma; «Caldria, doncs, potenciar una auténtica semiotica del discurs. Una
semiotica (prenent el terme en el més ampli dels sentits) que ens perme-
tera, des de l'ambit académic i, especialment, des del sistema edlzlca{iu.
aproximacions als discursos per part de I'alumnat».

La didactica de la llengua i la literatura s'ha hagut de replantejar,
doncs, el concepte, la importancia i la funcié del comentari de text en la
practica docent; Ballester (2007: 104) el defineix aixi:

Es un métode d'andlisi i interpretacid de textos amb el qual s'intenta descobrir
i precisar-ne el sentit i les seues caracteristiques expressives; i alhora mos-
trar la vinculacio indeslligable que hi ha entre el contingut i la forma, tot
aixo arredonit amb una valoracio critica.

I en aquesta tasca, la primera pregunta que se’ns imposa €s: que €s
comentar un text?, o, dit d’una altra manera, quin és I’objectiu que hem de
perseguir? Des d’una perspectiva estrictament funcional, després en veurem
d’altres, comentar un text és ni més —ni menys— que explicar-lo. I aquest fet
determina la construccié d'un discurs de caracter expositivoargumentatiu;
expositiu per a explicar els processos de construccio textual utilitzats per
I’emissor, i argumentatiu per a suggerir les raons o intencions per les quals
s’han utilitzat aquests recursos i no uns altres. I els millors arguments ens els
ofereix el text mateix. Es per aixo que son tan importants les citacions,
les referéncies textuals directes o ingirectes, tant en les fases que anome-
narem d’analisi i de significacié com en la fase de valoracié personal.

D’altra banda, per a esbrinar el procés de descodificacié que el co-
mentari d’un text demana: «considerem convenient disposar d’un guio de
comentari, d’unes pautes d’orientaci6 que el comentarista podra fer servir
com una espécie de canemas en la construccié del seu propi text. Pensem,
a més a més, que aquest guid no s’hauria de fer explicit dins del comentari
a fi d’evitar la sensaci¢ de rigidesa i potser de falta d’espontaneitat del re-
sultat final. Aixi mateix, som conscients que cada tipus de text demanara un
model de comentari que s’adapte a les seues propies caracteristiques. Per
tant, proposem un model plural, prou flexible perque es puga ajustar a les
diferents tipologies textuals que la realitat discursiva presenta» (Devis i
Sendra, 2001: 44). Aquesta flexibilitat permet que en cada text se subratllen,
en ’elaboracié del comentari els aspectes més singulars i es puguen obviar
aquells que no siguen rellevants en I'articulaci6 del text. Si, a més a més,
considerem el protagonisme que les teories de la recepcid atribueixen al
lector en el procés de descodificacié textual, haurem de tenir en compte
que I’opcid del comentarista en la tria dels elements també condicionard
el comentari final. L'interés formatiu del comentari de text es revaloritza,

© 2009 SEDLL. Lenguaje y Textos, num. 30, noviembre, pp. 35-54



38 A. Devis Arbona

doncs, en la mesura que es posa en relacié amb el procés de recepcid, ja
que la lectura sempre implica un cert comentari/valoraci6 de textos.

D’acord amb tot el que acabem de dir, des de la nostra perspectiva
comentar un text és una destresa que consisteix a realitzar una triple
operacid (Devis i Sendra, 2001: 44-45):

— Analisi dels diferents components textuals, entesa com a opera-
cié que permet diferents graus de rigorositat i de minuciositat.
Aquesta és la fase en qué es requereix incorporar tota una série
de coneixements metalingiiistics de transmissié académica.

— Significacié dels diferents elements considerats en la fase ante-
rior. Caldra aclarir c1ue en aquest procés de significacid és on, en
realitat, comengara |’explicacié d';l procés de descodificacio, és
a dir el comentari propiament dit. Tradicionalment aquesta fase ha
estat anomenada “fase d’interpretacié”. No obstant aixo, consi-
derem que el terme “interpretar” comporta una série de connota-
cions subjectivistes que en aquesta fase caldra defugir. “Signifi-
car” vol dir respondre preguntes com ara: per qué 'emissor del
text ha fet servir aquests elements i no pas uns altres?, quina in-
tencio persegueix?, quin efecte pretén aconseguir en el recep-
tor?... I, evidentment, les respostes a aquestes preguntes, tot i
que puguen ser més o menys, obertes, han de cenyir-se a la reali-
tat del text que es comenta. Es a dir, han de ser inferides a partir
de la comprovaci6 empirica dels diferents components del text.

—  Valoracié personal, operacié mitjangant la qual el receptor relacio-
na el text amb la seua visié del mén. En aquesta fase, el significat
del text s’enfronta amb els coneixements, amb la manera de pen-
sar i amb |’experiéncia personal del receptor. La valoracio esdevé
una eina fonamental per a la percepcio del text, atés que ens obli-
ga a mirar-lo de manera diferent i a considerar aspectes que, fins
aquest moment, ens havien passat desapercebuts. Es per aixo
que la valoracié personal no ha de consistir en una mena de
conclusié suplementaria i addicional al comentari, sin6 que s’ha
d’entendre com a part fonamental d’aquest, en la qual s’obri una
nova perspectiva —ara si, de caracter subjectiu- per al nostre co-
neixement i acostament al text.

Per la seua banda, Mendoza (2004: 174) proposa I'esquema de la pagi-
na segiient referit a les fases essencials per al desenvolupament d'activitats
formatives vinculades amb l'activitat del lector que podrien constituir, en
certa mesura, les operacions a realitzar quan ens proposem comentar un text,

1.2. La segiiencia didactica

A l'hora de centrar-me en la proposta que ara exposaré, he conside-
rat convenient presentar-la com a seqiiencia didactica. Per definir el con-
cepte (SD) partirem de Dolz (1994):
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40 A. Devis Arbona

Les segiiéncies didactiques consisteixen en petits cicles d'ensenyament i dapre-
nentatge formats per un conjunt d'activitats articulades i orvientades a una
finalitat, és a dir, a la produccio d'un text oral o escrit. Pretenen articular
de forma explicita els objectius, els continguts i les activitats en un projec-
te de treball o de produccio verbal. Es proposen uns objectius limitats i
compartits pels alumnes, i les activitats metalingiiistiques i metadiscursives
que es presenten en aquestes seqiiéncies estan minuciosament planificades
i adaptades a cada situacié educativa.

Recentment (2008),” s'han establert els principis basics que han de
regir qualsevol SD:

La séquence didactique peut étre définie comme un ensemble organisé
d'activités d'enseignement et d'apprenstissage, centré sur une tdche précise
de production orale ou écrite et amenant les éléve a s'appropier un “objet”
déterminé.’

Toute séquence didactique améne les éléves a réaliser une production orale
ou écrite qui s'inscrit dans un projet de communication réel ou simulé im-
pliquant le groupe-classe et souvent aussi d'autres partenaires du milieu
scolaire ou extrascolaire.

D'altra banda, Camps (2003/05) considera que la SD respon a les
caracteristiques segiients:

— Les diferents activitats es refereixen totes de manera integrada al
tema que s'ha triat com a objecte d'estudi de la SD.

— Al llarg de la SD s'elabora un producte sobre el contingut tema-
tic en forma d'informe, que pot tenir a més un caracter practic o
de dossier de consulta.

— Es presenta la SD als alumnes i d'aquesta presentacio, que ha
d'implicar alumnes i professor, en surt I'establiment compartit de
la tasca que s'ha de dur a terme i dels objectius a aconseguir.

— Les activitats tenen un caracter manipulatiu que permeten expe-
rimentar, observar, exemplificar, consultar 1 que a la vegada

romouen la reflexié conjunta sobre la llengua, és a dir, la ver-
Eali!zacié i comunicacio de les observacions individuals.

— L'avaluacié formativa constitueix un dels eixos de la seqiiéncia
didactica, de manera que proporcionen informacié sobre l'apre-
nentatge al llarg de tot el procés.

? La séquence didactique, un nouveau mode d'organisation des apprentissages en / du frangais
en milieu minoritarie. Olivier Dezutter, Lizanne Lafontaine et Lynn Thomas, Université de
Sherbrooke et Université du Québec en Outaouais. Colloque REEFMM, Vancouver, le 31 mai
2008. Recherche financée par le CRFH (Programme des langues oficielles) et le Ministére de
I'Education du Nouveau-Brunswick.

? Veure Dolz, J., Noverraz, M., et Schneuwly, B. (dir). (2001) S'exprimer en frangais. Séquen-
ces didactiques pour l'oral et I'écrit. Bruxelles-Geneve, Corome, De Boeck.
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Seqiiencia didactica per a comentar textos 41

Olivier Dezutter, Lizanne Lafontaine i Lynn Thomas (2008)4 re-
marquen l'autonomia dels ensenyants i el protagonisme dels alumnes en
considerar que una seqiiéncia didactica ha de contenir aquestos trets:

Une approche didactique qui solicite l'autonomie et le jugement
professionnel des enseignants.

Une approche didactique qui privilégie la mise en action des
éléves dans des contextes signifiants.

Une approche didactique intégrée qui réconcilie l'approche
communicative et la centralisation sur les aspects formels de la
langue (Daigle, 1996).

Une approche didactique qui prend en compte les nécessités de
la différentiation pédagogique (Dolz i Schneuwly, 2001)

Aixi mateix, pel que fa a l'estructura, partiré d'algunes de les propo-
sades per autors ja esmentats com ara J. Dolz (1997)” que considera que
una SD estd formada per periodes escolars al voltant d'una activitat del
llenguatge, entenent activitat com a produccié. L'estructura general és
basicament:

POSADA EN SITUACIO -» PROD. INICIAL - nTALLERS -» PROD. FINAL

Per la scua banda, Camps (2003/05) estableix les fases en l'elabora-
¢i6 d'una SD. Aquestes, consecutives en el temps, es poden reduir a tres:

3.

Fase de preparacio: és aquella en qué es decideixen les caracte-
ristiques del treball que es dura a terme: qué s'ha de fer? L'autora
(2005) considera, a més, que aquesta tasca no pertany nomes al
professorat, l'alumnat també es planteja que ha de fer i qué ha
d'aprendre, és a dir, quina és la tasca que ha de resoldre i quins
s6n els continguts que s'espera que aprenguen.

Fase de realitzacio: en aquesta fase shi distingeixen dos tipus
d'activitats: a) les de produccio del text i b) les orientades a a-
prendre les caracteristiques del text que s'ha d'escriure i de les
seues condicions dis. Aquesta segona fase aboca sempre a un
producte final, que recull 1 sintetitza el que ha treballat i aprés de
manera organitzada i comprensible 1'alumnat.

Fase d'avaluacio: al llarg de la seqiiencia hi haura diferents
moments en qué caldra parlar o escriure del que s'esta aprenent.
A 1Mltima fase, perd, aquesta avaluacié prendra un relleu espe-
cial ja que compleix la funcié de recuperacié metacognitiva de
tots els continguts implicats en la seqiiéncia didactica.

* Veure nota 1.

* La seqiiéncia didactica: una forma d'ensenyament de l'oral. aproximacio realitzada a partir del
capitol 4 de Pour l'enseignement de l'oral. Initiation aux genres formals a l'école i larticle
publicat a Articles de didactica de la llengua i de la literatura, n® 12, abril 1997, Joaquim Dolz.
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42 A. Devis Arbona

Consideraré, en darrer terme, els cinc elements que han de presidir
una SD, proposats per Olivier Dezutter, Lizanne Lafontaine et Lynn
Thomas (2008)°,i que coincideixen amb la proposta que suara desenvo-
luparé:

— Une mise en situation.

— Une production initiale.

— Un ensenble d'ateliers touchant aux caractéristiques communicatives
et linguistiques de l'objet ciblé.

— Une production finale.

— Une démarche d'évaluation intégrée a l'apprentissage (¢évaluati-
on diagnostique formative) et finale évaluation sommative.

2 . Desenvolupament de la seqiiéncia
2.1. Justificacio

Aquesta seqiiéncia didactica t¢ la finalitat principal d'introduir I'alumnat
en l'observacio 1 reflexié sobre el procés de construccio i de deconstruc-
cio del discurs. El comentari de text és una estratégia metodologica que

resenta com a objectius fonamentals l'adquisicié de la competéncia
ingiifstica i literaria i l'adquisici6 d'estratégies que afavoresquen la capa-
citat critica de l'alumnat davant la gran quantitat i diversitat d'informacié
que l'alumnat rep en la societat actual.

D'altra banda, la SD es fonamenta en la metodologia constructivista,
segons la qual el coneixement és reconstruit pels grups d'aprenents a
mesura que el van creant i elaborant. Aquest fet afavoreix l'aprenentatge
significatiu en la mesura que el model de comentari que proposem és
elaborat pels mateixos alumnes, -amb la coordinacié del professor- a
partir del conte presentat en l'activitat inicial i de les seues propies pro-
duccions. Un factor metodologic basic sera el fet d'insistir en la necessi-
tat de crear diferents grups de treball amb alumnes distints al llarg de la
SD, a fi d'aconseguir una major interaccié entre ells. Cal destacar la im-
portancia d'emprendre propostes com la que presentem dins de grups
classe: «Tot el grup classe recull dades, tots les presenten i tots les ana-
litzen, organitzats en grups de treball. El repartiment del treball fa cor-
responsable cada un dels membres del col-lectiu. El projecte sera més
rigords en ga mesura que cadascu hi posi els cinc sentits» (Ambrds i Ra-
mos, 2008)".

¢ Veure nota 1.
" Alba Ambrés i Joan Marc Ramos: La programacié en competéncies basiques a I'Educacié
Secundaria, comunicacié presentada al X Congrés de la SEDLL. Tenerife, desembre de 2008.
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2.2. Objectius

Area principal: Valencia: llengua i literaturd® Sessions: 16 hores
p p g1

Objectius didactics: al final de la seqiiencia didictica, | Competéncies basiques’

'alumnat ha de ser miés competent per a:

1. Comprendre discursos orals i escrits en els diversos
contextos de l'activitat social i cultural.

CCLD] [CAA] [CAIP]
CSC] [CCA]

2. Reconéixer les diverses tipologies dels textos escrits i
les seues estructures formals.

[CCLD] [CAIP] [CSC]

3. Utilitzar la llengua per a adquirir nous coneixements,
aixi com per a buscar, seleccionar i processar infor-
maci6 de manera eficag en l'activitat escolar i per a
redactar textos propis de I'ambit acad¢mic.

[CCLD] [CTLiD] [CAIP]
[CSC]

4, Aplicar, amb una certa autonomia, els coneixements
sobre la llengua i las normes de 1'us lingtistic per a
comprendre textos orals 1 escrits i per a escriure i par-
lar amb adequacio, coheréncia, cohesid i correccio.

[CCLD] [CAIP] [CSC]

5. Comprendre textos literaris utilitzant els coneixements
sobre les convencions de cada génere, els temes i
motius de la tradicid literaria i els recursos estilis-
tics. Apreciar-ne les possibilitats comunicatives per
a la millora de la produecid personal.

[CCLD] [CSC] [CCA]

6. Aproximar-se al coneixement de mostres rellevants
del patrimoni literari 1 valorar-lo com una manera de
simbolitzar l'experiéncia individual i collectiva en
diferents contextos historicoculturals.

[CCLD] [CSC] [CCA]

7. Conéixer i distingir les principals époques artistiques i
literaries, els seus trets caracteristics, les obres i les
autores i els autors més representatius de cada época.

[CCLD] [CT]iD] [CAA]
[CCA]

8. Interpretar 1 utilitzar la lectura i l'escriptura com a
fonts de plaer, d'enriquiment personal i del conei-
xement del mon, i consolidar habits lectors per mitja
de textos adequals a l'edat.

[CCLD] [CAIP] [CSC]
[CCA]

9. Aprendre i utilitzar tccniques senzilles de maneig de la
informacio: cerca, elaboraci6 i presentacié amb l'aju-
da dels mitjans tradicionals i l'aplicacié de les noves
tecnologies.

[CCLD] [CTIiD] [CAA]
[CAIP]

10. Utilitzar, amb una autonomia progressiva, els mit-
jans de comunicacié social i les tecnologies de la
informaci6 per a obtindre, interpretar i valorar in-
formacions de diversos tipus i opinions diferents.

[CCLD] [CTLiD] [CAA]
[CSC]

¥ En la programaci¢ d'aquesta SD partim del curriculum publicat en el DOCV n° 5562/ 4.07.2007.
® [CCLD] Competéncia comunicativa, lingiiistica i audiovisual.

[CCA] Competeéncia cultural i artistica.

[CAA] Competéncia d'aprendre a aprendre.

[CTI i D] Competéncia per al tractament de la informacié i competéncia digital.

[CAIP] Competéncia en I'autonomia i la iniciativa personal.

[CSC] Competéncia social i ciutadana.
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2.3. Continguts

Bloc 1. Comunicacio

- Estructures narratives (noticia, acudit, novel'la, pel-licula, conte...)

- Reconeixement i utilitzacié d'algunes formes d'expressié de la subjectivitat en
textos de caracter narratiu.

- Coneixement de les estructures descriptives, expositives, argumentatives i
instructives.

- Coneixement de les caracteristiques de la tipologia narrativa en general i
del conte en particular.

- Us adequat de la metodologia 1 de les estratégies discursives per a realitzar
un comentari critic

Bloc 3: Coneixement de la llengua

- Fonética i ortografia

- Norma culta de la llengua
- Gramatica

- Léxic

Bloc 4: Educacio literaria

- Desenvolupament de 1'autonomia lectora i valoracié de la literatura com a
font de plaer i de coneixement d'altres mons, temps i cultures.

- Lectura comentada de novel-les i relats que oferisquen distintes estructures
i veus narratives.

- Contacte, a través de la lectura, amb els autores i els autors de literatura
juvenil i general més rellevants de la cultura propia.

- Composicié de textos d'intenci6 literaria i elaboracio de treballs sobre lectures.

Bloc 5. Tecniques de treball

- Te¢cniques per a buscar informacié en suports tradicionals (fitxes, bibliote-
ques, etc) i en nous suports (CD-ROM, DVD, internet, etc)

- Utilitzacié de les biblioteques (del centre, de I'entorn 1 virtuals) i de les tec-
nologies de la informacié i la comunicacié de manera autonoma per a la
localitzacid, seleccié i organitzacio d'informacio.

- Us autonom de diccionaris i correctors ortografics sobre textos en suport digital.

- Presentacié de la informacié i tractament informatic de textos.

- Interés per la bona presentacid dels textos escrits, tant en suport de paper
com digital, i respecte per les normes gramaticals, ortografiques i tipogra-
fiques (titulacid, espais, marges, paragrafs, etc.)
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2.4. Habilitats lingiiistiques

Escoltar, palar i conversar

- Presentacions orals clares i ben estructurades sobre temes relacionats amb I'ac-
tivitat académica que admeten diferents punts de vista i diverses actituds
davant d'aquestos.

- Intervencid activa en les situacions de comunicacié propies de 'ambit acade-
mic, especialment en les propostes de planificacié de les activitats i en la
presentacié d'informes de seguiment i avaluacio dels treballs,

- Actitud de cooperacid i de respecte en situacions d'aprenentatge compartit.

- Coneixement i Us de les estratégies i les normes per a l'intercanvi comunicatiu,

- Utilitzacié de la llengua per a prendre consciéncia dels coneixements, les
idees i els sentiments propis i per a regular la conducta d'un mateix.

Llegir. Comprensio de textos escrits

- Comprensi6 de textos orals, amb especial atencio als géneres narratius,
com ara pel-licules, noticies o contes.

- Comprensi6 de textos de l'ambit académic, amb especial atenciot a la con-
sulta, en diversos suports.

- Actitud reflexiva i critica respecte a la informacié disponible davant dels
missatges que impliquen qualsevol tipus de discriminacié, incloent-hi la
manifestacid de prejudicis lingiiistics.

Escriure. Composicio de textos escrils

- Composici6 de textos propis de caracter narratiu, destinats tant a un suport
escrit com digital.

- Composici6 en suport de paper i digital, de textos propis de l'ambit acade-
mic, elaborats a partir de la informaci6 obtinguda de diverses fonts i organit-
zada per mitja d'esquemes, mapes conceptuals i resums, aixi com l'elaboraci6
de projectes d'aprenentatge i informes sobre tasques.

- Interés per la composicié escrita com a font d'informacio i aprenentatge,
com a forma de comunicar les experiéncies 1 els coneixements propis i com
a forma de regular la conducta.
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2.5. Activitats de la seqiiéncia

Activitat" Organitzacio Recursos Temps | Objectius
AP 1 Presentacio de La Text i recursos
rentadora i reflexié del Grups per a escriure 1 h. 1,2,5,6,8
conte com a text narratiu
AP 2 Presentacid del Grup classe | Text i recursos 1h. 1,2,3,9
concepte de seqiiéncia per a escriure
textual
AR 3 Produccié d'un conte Text i suport
tenint en compte el model Individual informatic 2h. |2,3,4,6,8,
de referéncia 10
AR 4 Elaboracié d'una Recursos per
llista dels trets caracteristics Grups a escriure 1h. 1,2,4,5,9,
del conte, a partir del que tradicionals 10
han escrit i del conte model i/o digitals
AR 5 Revisi6 de les carac- Recursos per
teristiques del conte i Grup classe | a escriure 2 h. 1,3,4,9
organitzacié en adequacid, tradicionals
coheréncia i cohesio i/o digitals
AR 6 Exposicio davant el Recursos pro-
grup classe dels trets Grups pis de l'expo- 2h. 1,3,4,7,9
treballats préviament sicid oral
AR 7 Reformulaci6 i Recursos per
reescriptura del conte Individual a escriure 2h. |[2,3,4,6,8,
produit en l'activitat 3 tradicionals 10
i/o digitals
AR 8 Intercanvi del conte Recursos per
produit i comentari critic Individual a escriure tra- 2 h, 1,2,3,4,5,
del text rebut dicionals i/o :
digitals 7,8,9,10
AA 9 Revisio i avaluacio Recursos per
dels comentaris elaborats Grups a escriure 2 h, 1,2,3,4,5,
per la resta de membres tradicionals 6,
del grup i/o digitals 7,8,9,10
AA 10 Avaluaci6 del Recursos 1,2,3,4,5,
model de comentari pro- Grup classe | propis de la 1 h i
posat i de la seqiiéncia interaccio 7,8,9,10
realitzada. oral

1® AP: Activitat referida a la fase de preparaci6
AR: Activitat referida a la fase de realitzacio.
AA.: activitat referida a la fase d'avaluacio.
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2.6. Orientacions metodologiques

En primer lloc caldra aclarir que la SD que presentem ha estat pro-
gramada per a 16 hores de duraci. Aquesta tem oralitzacio, pero, s'haura
d'ajustar tenint en compte algunes variables com la competéncia lingiiistica
i literaria de l'alumnat i les estratégies que aquestos hagen desenvolupat
en els cursos anteriors respecte del comentari de text i de la capacitat
critica a I'hora de valorar qualsevol tipus de discurs.

A més a més, la SD ha estat programada tenint en compte els objectius
i continguts referits al curriculum oficial de la comunitat Valenciana per
a 4t d'ESO. No obstant aixd podria adaptar-se al batxillerat, nivell en qué
les destreses i competéncies necessaries per a dur-la a terme ja estan més
assolides pels alumnes. En relaci6 a les TIC aquesta seqiiéncia les inte-
gra, ja que la majoria de les activitats es poden realitzar en suport digital
per Ila qual cosa cal comprovar que els alumnes tenen un cert domini
d'aquestos recursos i que el centre disposa de la infrastructura necessaria.
Convindria realitzar ara algunes indicacions sobre el desenvolupament
de les activitats proposades 1 els materials emprats:

AP 1. Considere que €l conte proposat com a model, La rentadora’’,
s'ajusta a les necessitats que l'activitat requereix i a les competencies
adquirides pels alumnes de 4t d'ESO:

LA RENTADORA

Laura, amb Josep i dos fills més, ocupaven una casa de les dites aparellades
en un barri residencial de Reus; d’estes que se’n veuen pertot arreu i que
a les pel-licules americanes sempre tenen la porta del darrera oberta.
Quan aquell mati ¢l marit va anar-se’n, amb la cartera al seient del darrera,
fent espetegar el tub d’escapament del seu Renault gris metal-litzat Gitim
model, Laura, alliberada per unes hores de les obligacions familiars, da-
valld a la cambreta de la rentadora, una pega del semisoterrani, on també
hi havia la post de planxar i altres mil endimaris.

Laura, d’esponjada cabellera rossa amb metxes negres, exercia de mestressa
de casa amb gran satisfaccio. Tenia trenta-cinc anys i era posseidora d’un
bell cos que a base d’hores al gimnas femeni, havia modelat amb formes
d’una bellesa candnica de molt bon veure. Era una mestressa de casa com
les que habiten esta mena de vivendes en les pellicules de Hollywood.

El cel presagiava calor, molta calor, una calor xafogosa, i aixi com avangava
el dia el pronostic s’anava complint. Laura decidi fer bugada, una feina
avorrida perd refrescant. Baixant al recambré de la rentadora ompli la
magquina amb la roba que el vespre abans s’havien tret el marit i els dos
fills, perd adonant-se que la rentadora encara no havia quedat plena del
tot, decidida i acalorada es tragué 'estival vestit que duia i les calces — d’estar

" Bienve Moya (2002), Liegendes urbanes i narracions suburbials, (pp 35, 36) editorial Marfil,
Alcoi, 2na edicid.
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per casa no usava sostenidor — i ho posa tot dins la maquina. Conilla i
puerilment felig per efecte de la propia i excitant nuesa, resolgué esperar
alla mateix que la maquina fera el seu cicle, quan un rumor I’adverti que
algu havia entrat a la casa i es dirigia al rentador. Presa de panic aguaita
I’entorn buscant alguna cosa per posar-se. La recerca era in(til, al quartet
només hi havia objectes amb els quals era impossible cobrir-se la nuesa,
mentre les passes de I’intriis anaven acostant-se. En el seu arribolament,
descobrint un casc de futbol america del fill, va i se’l fica. “Si més no”,
rumia, “m’ocultara el rostre”. Pobre consol per al seu fantasids esferei-
ment!

En aix0 les passes sonaren just davant la cambreta de rentar i aparegué
I’empleat del gas, un homenet rustec i curt de talla enfundat dins una gra-
nota verda, que en trobar la porta oberta entra per llegir el comptador. En
veure I’espectacle: 1’agradable mestressa amb el vestit de néixer i el cap
dins un casc de jugador de futbol america, 1’home no s’atabala. Prenent-
s’ho amb calma, perpetra una dilatada i exhaustiva passada admirativa
pels recondits encants de la nuesa de Laura, i actuant com si trobés
aquella situacié del tot més normal, manifesta:

—No sé a quin nou esport us dediqueu senyora, perd en tot cas esteu se-
gura que acceptaria amb gran plaer apuntar-me a 1’equip contrari al que
voste jugui.

Després anota els nimeros i marxa tan lentament com havia entrat.

En presentar aquest conte com a text narratiu ens hi haurem de cen-
trar en la finalitat de narrar: contar fets o accions; i en la definicié de
conte, narracio curta, literaria i de ficcio.

AP2. El concepte de seqii¢ncia textual, entesa com a fragment de tipolo-
gia diferent a la predominant en un discurs, és basic en treballar amb
textos perque I'alumnat se n'adone que els contes, i qualsevol altre tipus
de génere no es presenta en estat pur, és a dir, el més habitual és que tot i
predominar una tipologia, en aquest cas la narrativa, apareguen frag-
ments d'altres sempre, aixo si, al servei de la predominant. Per tot ago,
esbrinarem també les caracteristiques generals de les tipologies més
habituals que es podran trobar en forma de seqiiéncia.

AR3. Per tal de facilitar la tasca, convindria donar una série d'orientacions
a l'hora d'elaborar el conte; a més de comptar amb un model podriem, per
exemple, delimitar aspectes com l'extensi6 o 'estructura.

AR4. L'elaboracié de la llista de trets caracteristics del conte en grup es
realitzard, en primera instancia, a partir de l'observacié del text model i
de les produccions individuals que cadascun dels membres del grup ha-
gen produit en l'activitat anterior.

ARS5i AR6. Esdevindra fonamental en aquestes activitats la coordinacid
del professor per tal d'claborar-ne les caracteristiques d'adequacio, cohe-
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réncia i cohesid que es faran servir en I'A8 com a guid per al comentari
que els alumnes realitzaran dels contes produits pels seus companys. A
tall d'orientacié proposem els diferents aspectes corresponents a les tres
propietats textuals: adequaci6, coheréncia i cohesié (Devis i Sendra,
2000: 60-61):

Adequacio. Caldra considerar totes aquelles relacions que s’estableixen
entre el text i la situacié comunicativa dins la qual es produeix i que li
fan adquirir la seua plena significacio. Aixi doncs, hi contemplem els
mecanismes més importants mitjangant els quals el text s’adapta de ma-
nera idonia a I’enunciacié. Aixi mateix, considerem el text com a accié
interactiva completa en la qual, a més de la informacié transmesa, també
caldra tenir present la intencié de I'emissor i la reaccid del receptor.
S’analitzaran aspectes com 1’ambit d*{is i génere en que s’adscriu el text,
la tipologia textual predominant i la seua finalitat, els trets que tenen el
seu origen en el canal emprat, les marques significatives relacionades
amb la variaci6 lingiiistica i el reflex dels participants en el text mateix
mitjangant la preséncia, explicita o sobreentesa, de diferents veus en el
discurs.

Coheréncia. Entenem per coheréncia el conjunt d’elements que s organitzen
en un text per a transmetre un sentit. La coheréncia afecta, doncs,
I"estructura profunda del discurs. Hem de tenir en compte, pero, que el
significat d’un text no prové només de la seua analisi semantica, ni de la
informaci6 explicita que aquest transmet, sind que, en el processament
de sentit, el receptor hi incorpora aspectes relacionats amb la situacid
comunicativa en qué es produeix el discurs, amb els coneixements enci-
clopédics o amb el marc de referéncies en general que s’engega en tota
lectura o procés de descodificacié textual. Es per aixo que I’analisi de la
coheréncia exigeix una consideracié pragmatica. Tot aixo es concreta en
I’explicacié d’aspectes com I'eix tematic i els motius secundaris sobre
els quals gira tot el text, la significacié que aporten els possibles ele-
ments paratextuals com ara el titol o les endreces, ’estructuracid temati-
ca i textual, és a dir, la manera d’organitzar la informaci6 que el text
aporta, Es pot incloure-hi el comentari del funcionament del lexic i dels
temps verbals; ja que es tracta d’una concentraci6 d’informacié que con-
siderem que sobrepassa el nivell d’autoreferéncia lingiiistica més propi
de la cohesio.

Cohesio. S’analitzaran els aspectes lingiiistics més destacables que per-
meten la construcci6 global del text. Hi considerem, doncs, les relacions
entre els diversos elements lingilistics que manifesten el significat que el
text proposa. Considerarem aspectes com la connectivitat que s’estableix
entre les diferents parts del discurs, els diferents elements lingtiistics de
referéncia tant al context (dixi) com al co-text (anafora), la impersonalit-
zacié com a procediment d’ocultacié de I’emissor, les marques que mani-

© 2009 SEDLL. Lenguaje y Textos, nam. 30, noviembre, pp. 35-54



50 A. Devis Arbona

festen la modalitzacid discursiva i, per acabar, la significacié aportada per
la disposicid textual i paratextual, com també per la tipografia utilitzada.

AR7. L'objectiu basic d'aquesta activitat és que l'alumne incorpore tot
allo treballat en les activitats anteriors a la revisio del conte produit en la
AR3; concretament alld referit a les caracteristiques del conte i a les
propietats textuals.

ARS. Considerem necessari que el comentari critic que 1'alumne realitze
siga sobre un text produit per un company i no per ell mateix ja que aixi
podra adoptar la perspectiva i la distincia necessaries. El model de co-
mentari que farem servir incorporard les caracteristiques textuals d'ade-
quacio, coheréncia i cohesi6 ja referides i hi afegira una valoracié perso-
nal. Ja ens hi hem referit a aquesta; no obstant aix0 mostrarem ara
algunes consideracions complementaries (Devis i Sendra, 2000: 61).

Valoracié personal. Es ara quan 1’aportacié personal adquireix un prota-
gonisme més gran, ja que es tracta, tal com ja s’ha assenyalat, de la part
propiament subjectiva del comentari. Els objectius de la valoracio propo-
sada son diversos; el primer €s que demostre el bagatge cultural, la visio
del mon i la propia experiéncia personal sobre el tema o temes que el text
proposa. El segon objectiu és que opine tant sobre el contingut del text
com sobre la manera en qué aquest contingut s’ha expressat. A més a
més, I’alumne haurd de demostrar el domini dels mecanismes de moda-
litzacio en ’elaboracié d’un text propi. Es, per tant, on més es demostra
la seua capacitat critica i d’analisi de la realitat que ’envolta i, alhora, la
sensibilitat cap a determinats objectius transversals del curriculum com
poden ser els valors com la tolerancia, la solidaritat...

AA9. Es fonamental que els membres de cadascun dels grups respecten
tant les produccions dels seus companys com el comentari critic que del
seu conte hagen elaborat. Per aixd aquesta activitat requereix especial-
ment de la capacitat d'interactuar i de respectar l'opinié dels altres.

AAIQ. Les orientacions respecte del comentari critic realitzat son sufici-
entment flexibles i diverses, com ja hem assenyalat, perqué puguen adap-
tar-se a les necessitats de qualsevol tipus de text i a les competéncies dels
alumnes que duguen a terme aquesta SD; per la qual cosa el professor
valorara la necessitat d'un model de comentari més o menys dirigit i, en
tot cas, l'adaptara a la situacidé d'ensenyament-aprenentatge en queé es
trobe. Pel que fa a la valoracié de la seqiiéncia realitzada és fonamental
la participacié de l'alumnat en la mesura que també han estat protagonis-
tes de la scua programacié.

A més a més, caldrd tenir en compte algunes consideracions meto-

dologiques per a l'atencié a la diversitat, ja que si bé el treball d'una SD
reclama una major capacitat de reaccié per part de l'alumne, també afa-
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voreix que siga més flexible a I'hora d'adequar-se a les particularitats de
l'alumnat. En aquest sentit el professorat podra (Ambrds i Ramos, 2008):

—  Adequar la dificultat del text model i dels criteris de comentari
segons la capacitat de l'alumnat.

- Adequar la composicié dels grups per tal d'afavorir 'aprenentatge
cooperatiu,

—  Adequar el grau d'autonomia en les decisions per tal d'aconseguir
un resultat positiu de la SD.

— Adequar les indicacions de les activitats de manera que siguen
més 0 menys pautades.

—  Adequar les fases de revisio dels documents per tal d'aconseguir
que tots els alumnes arriben als objectius proposats.

— Adequar la directivitat de les discussions a les caracteristiques
del grup.

2.7. Incidéncia de les competéncies basiques en el comentari de text

En relacié a les competéncies basiques, la programacié d'aquesta
SD afavoreix que s'incidesca especialment en les segiients:

1. Competéncia comunicativa, lingiiistica i audiovisual [CCLD].
L'alumne ha de partir d'una competéncia comunicativa ja assoli-
da per realitzar les activitats que la SD proposa: comprensié oral
i lectora, capacitat d'interaccio, expressié oral i expressio escrita.
A més, tant la competéncia lingiiistica com la literaria esdevin-
dran dos objectius basics a consolidar al llarg de la seqii¢ncia.

2 Competéncia cultural i artistica [CCA]. El geénere textual emprat,
el conte, constitueix un element basic en l'educacio literaria dels
alumnes de secundaria, i el treball en l'ambit literari afavoreix
l'adquisici6 d'aquestes competéncies. D'altra banda, els diferents
aspectes contemplats en el comentari de text, permeten que l'a-
lumne amplie i consolide una série de coneixements referits tant
a la cultura en que s'inscriu el text com a la propia.

3. Competéncia daprendre a aprendre [CAA]. Des de la metodologia
constructivista en qué s'emmarca aquesta seqiiencia, l'alumne
esdevé el protagonista en la creacié del saber, en el seu propi apre-
nentatge. Aquest enfocament explica per qué no proposem un
guié de comentari préviament fixat pel professor, sind que son
els alumnes els qui infereixen les caracteristiques textuals del
conte a partir de l'observacié i la sistematitzaci6 del conte model
i de les produccions dels companys i propies.

4. Tractament de la informacio i competéncia digital [CTIiD]. En
la seqtiéncia proposada es podem combinar diferents recursos de
recerca i organitzacié de la informacié en suport digital amb
d'altres de més tradicionals, com ara I'exposici6 oral.

© 2009 SEDLL. Lenguaje y Textos, num. 30, noviembre, pp. 35-54



52

hE

A. Devis Arbona

Competéncia en I'autonomia i iniciativa personal [CAIP]. Es
clar que aquesta competéncia sera treballada de forma més o
menys profunda d'acord amb les caracteristiques del grup classe
en que la duguem a terme. No obstant aixd, les caracteristiques
de qualsevol SD en general i de la proposada en particular, es-
timulen l'autonomia i la iniciativa personal ja que es pacten els
continguts a treballar, els aspectes a comentar sén establerts
amb la col-laboraci6 dels alumnes, aquestos també participen en
el procés d'elaboraci6 i transmissié de la informacio, i les activi-
tats de produccio, el conte i el comentari, esdevenen l'eix central
de la proposta.

Competéncia social i ciutadana [CSC]. El desenvolupament de
la capacitat critica és una de les competencies basiques que ha
de posseir qualsevol ciutadd en qualsevol societat occidental
com la nostra, mediatitzada per la gran quantitat i varietat d'in-
formacid. Les activitats del comentari de text relacionades amb
l'explicacio i la valoracié dels discursos, tant els propis com els
dels companys, afavoreixen, sense cap mena de dubte, la conso-
lidacié d'aquesta competéncia.

2.8. Avaluacio

Els criteris d'avaluacié que es faran servir seran fonamentalment
aquells que es deriven dels objectius i de les habilitats linglifstiques que
es plantegen en la SD. Aquestos criteris es podrien resumir aixi:

Capacitat critica de l'alumne a I'hora de comentar el text.
Capacitat de relacionar el contingut del text amb les seues vi-
vencies personals.

Sistematitzacid per a redactar textos, el del conte i el del comen-
tari, de forma adequada, coherent i cohesionada.

Rigor en la recollida i en la disposici6 de la informacio.
Objectivitat a 'hora de comentar el conte produit pels companys.
Participacio activa i positiva en les interaccions.

Capacitat de treballar en grup.

Competéncia en les TIC.

Actitud respectuosa envers la realitat de 'aula i de les producci-
ons obtingudes.

Correccid i presentacio adequada dels treballs lliurats.

Pel que fa a l'avaluacié sumativa, els aprenentatges realitzats al llarg
d'una seqiiéncia de treball s'hauran d'avaluar fonamentalment a partir de la
revisié de les produccions posteriors dels alumnes. Aquesta revisié —no
sols realitzada pel professor, sind, sobretot, pels alumnes— servira per
(DD.AA., 1998):
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— Comprovar la capacitat de l'alumne per produir comentaris critics
i utilitzar aquesta reflexié per afavorir la capacitat explicativa i
critica davant qualsevol tipus de discurs.

—  Comprovar la correcta resolucio en el conte dels aspectes que
han estat objecte d'estudi durant la seqiiéncia.

—  Comprovar la capacitat de l'alumne per a reflexionar sobre els
aspectes treballats i utilitzar aquesta reflexi6 per a la regulacio
de les propies produccions.

—  Comprovar la capacitat de 1'alumne per a utilitzar un determinat
metallenguatge en parlar dels fenomens discursius.

3. Reflexi6 final

Es evident que el comentari de text ha constituit una eina metodologica
basica per a l'adquisicié de la competéncia lingiifstica i literaria dels nostres
alumnes de secundaria. La seua ja llarga trajectoria, perd, no ha estat exempta
de desacords, malentesos i entrebancs, i és obligaci6 dels professionals im-
plicats en aquesta area de coneixement col*laborar a fi d'aconseguir que
els estudiants desenvolupen la seua capacitat critica davant la gran diver-
sitat de discursos que reben cada dia.

Aixi doncs, caldra que qualsevol practica d'ensenyament-aprenentatge

ue incloga l'observacio i la reflexio sobre el procés de construccio i
ﬂccouslmcci() discursiva tinga en compte la importancia del comentari de
text en l'adquisicid d'aquesta estratégia, intente superar les dificultats
exposades, centre la practica docent en el protagonisme de I'alumne i
plantege la seqiiéncia didactica des de la interdisciplinarietat que les
competéncies basiques ens suggereixen.
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